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1. Die Fachschaft Deutsch des Bertha-von-Suttner-Gymnasiums

Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Lage der Schule
Das Bertha-von-Suttner-Gymnasium liegt im innerstadtischen Bereich von Oberhau-
sen. Die Schule gehoért dem Standorttyp 5 an.

In unserem Schulgebdude befindet sich eine AulRenstelle der Stadtbiicherei Oberhau-
sen. Das Angebot der Bilicherei ist eng mit dem schulischen Leben verbunden. In Klasse
5 findet z.B. eine EinfUhrung in den Umgang mit der Bibliothek statt. AuBerdem kénnen
sich die Schilerinnen und Schiiler Biicher fir die tagliche Lesezeit in der Schule (15
Minuten in den Jahrgangsstufen 5,6,7) und zu Hause ausleihen. Des Weiteren koope-
riert das Bertha eng mit dem Stadttheater Oberhausen. So besuchen die Schiilerinnen
und Schiler wahrend ihrer Schulzeit zahlreiche Theaterauffiihrungen. Im Rahmen des
Kulturtages besuchen die Klassen 5 und 6 ein Theaterstiick und auch fir die Klassen 9
und die Oberstufe findet pro Jahr eine Auffiihrung statt. Das Bertha-von-Suttner-Gym-
nasium ist Kulturschule und bietet in allen Jahrgangsstufen vielfaltige Angebote in den
Bereichen Theater und Musik.

Aufgaben des Fachs bzw. der Fachgruppe in der Schule vor dem Hintergrund der
Schiilerschaft

Das Bertha-von-Suttner-Gymnasium zeichnet sich in der Sekundarstufe | und Il durch
eine betrachtliche Heterogenitat der Schilerschaft aus. Die Schule weist einen deutli-
chen Anteil an Schilerinnen und Schiilern mit Deutsch als Zweitsprache auf, deren
Sprachbeherrschung individuell sehr unterschiedlich ausgepragt ist. Der Grad der
Sprachsicherheit und Differenziertheit im Deutschen variiert allerdings auch bei den
muttersprachlichen Schiilerinnen und Schiilern deutlich. Die Voraussetzungen und
Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler, die sie aus dem Unterricht der vielen ver-
schiedenen Grundschulen im Einzugsgebiet der Schule mitbringen, differieren sehr
stark.

Die Fachgruppe Deutsch arbeitet hinsichtlich dieser Heterogenitat kontinuierlich an
Fragen der Unterrichtsentwicklung, der Einflihrung von Férderkonzepten und zielfih-
renden Diagnoseverfahren. Insbesondere in der Erprobungsstufe nimmt der Deutsch-
unterricht auf die unterschiedlichen Voraussetzungen Riicksicht. Zudem wird den
Schiilerinnen und Schiilern in der Erprobungsstufe die Moglichkeit gegeben, durch For-
derangebote mit Hilfe einer Fachlehrkraft individuell an der Verbesserung der beste-
henden sprachlichen und fachmethodischen Kompetenzen zu arbeiten. So gibt es fir
alle Schiilerinnen und Schiiler der Klasse 6 eine zusatzliche Stunde Deutsch pro Woche.
Alle Kinder, die zu Hause eine weitere Verkehrssprache neben Deutsch sprechen,



haben die Moglichkeit, am Forderunterricht teilzunehmen. Die jeweiligen Lehrkrafte
der Deutschklassen beraten die Schiilerinnen und Schiler individuell und empfehlen
bei entsprechendem Bedarf die Teilnahme an den Férderangeboten. In Kooperation
mit der Caritas findet in den unteren Jahrgdngen eine LRS-Forderung statt. Die Lehr-
krafte achten darauf, in einem sprachsensibel angelegten Deutschunterricht die Res-
sourcen der Mehrsprachigkeit in den Klassen fir die Ausbildung der Sprachkompetenz
und des Sprachbewusstseins der Schilerinnen und Schiler zu nutzen.

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulprogramms
In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm des Bertha-von-Suttner-Gymnasiums
setzt sich die Fachgruppe Deutsch das Ziel, Schiilerinnen und Schiler darin zu unter-
stltzen, selbststandige, eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozialkompetente so-
wie gesellschaftlich engagierte Personlichkeiten zu werden. In der Sekundarstufe | sol-
len die Schilerinnen und Schiiler dariiber hinaus auf die zukiinftigen Herausforderun-
gen im Unterricht der Sekundarstufe Il und auf die Anforderungen einer Berufsausbil-
dung vorbereitet werden.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststiandigen Lebensgestaltung
und Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger Schlisselquali-
fikationen unverzichtbar. Dabei spielen die Kompetenzen in den Bereichen der miind-
lichen und schriftlichen Sprachverwendung in unterschiedlichen Kommunikationssitu-
ationen und der TexterschlieBung eine zentrale Rolle. Eine weitere Aufgabe des
Deutschunterrichts ist die Forderung der Medienkompetenz, sowohl fir die private
Nutzung als auch fiir unterrichtliche Zwecke wie Recherche und die Prasentation von
Arbeitsergebnissen.

Neben berufs- und studienvorbereitenden Qualifikationen soll der Deutschunterricht
die Schilerinnen und Schiler auch zur aktiven Teilhabe am kulturellen Leben ermuti-
gen, was u.a. durch Theaterbesuche und das Zeitungsprojekt in der Jahrgangsstufe 8
erreicht werden soll.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule
Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedensten
Werken der deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur, wodurch sie selbstver-
standlich auch als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht eingehen. AuBerdem ist
der angemessene Umgang mit Sprache in verschiedenen kommunikativen Kontexten
ein zentrales Erziehungsanliegen des Deutschunterrichts. Hier unterstiitzt die Fach-
gruppe die kommunikativen Fahigkeiten einerseits in der Vermittlung von kommuni-
kationstheoretischen Ansatzen, andererseits durch die Moglichkeit zur praktischen Er-
probung in Simulationen, Rollenspielen und szenischen Gestaltungen.



Verfiigbare Ressourcen

Die Fachgruppe kann fiir ihre Aufgaben folgende materielle Ressourcen der Schule nut-
zen: Zwei Computerrdume und eine umfangreiche Schilerbiicherei mit Computerar-
beitsplatzen stehen zur Verfligung. Auf allen Rechnern sind die gangigen Programme
zur Textverarbeitung und Prasentationserstellung installiert. Fiir die Klassen der Mit-
telstufe stehen dauerhaft Medienwagen ausgestattet mit Beamer, Dokumentenka-
mera, Laptop mit Office-Paket zur Verfligung.

Konzepte zur Sprachférderung

Zusatzlich zum reguldaren Deutschunterricht gibt es fiir die Schilerinnen und Schiler
der Jgst. 5 und 6 mit Migrationshintergrund, d.h. fiir solche mit einer zweiten Verkehrs-
sprache innerhalb der Familie, eine gezielte Sprachférderung. Der Férderbedarf wird
zu Beginn der Jgst. 5 mittels eines C-Tests (Duisburger Sprachstandstest der Universitat
Duisburg-Essen) ermittelt. Ab einer Fehlerzahl von 8 wird von einem Forderbedarf ge-
sprochen. Der Forderunterricht Deutsch als Zweitsprache findet im Umfang von zwei
Wochenstunden statt, welche in den normalen Stundenplan integriert sind und parallel
zum Religionsunterricht liegen. Im Zweifelsfall entscheiden die Eltern, ob ihr Kind am
Religions- oder am Forderunterricht teilnimmt.

Die Inhalte des Forderunterrichts Deutsch als Zweitsprache orientieren sich an den drei
Modulen ,Sprechen und Zuhoren”, ,Schreiben” und ,Lesen”. Integriert in diese Mo-
dule sollten die Bereiche Grammatik, Syntax, Lexik und Rechtschreibung Forder-
schwerpunkte bilden.

Da jedoch die sprachliche Ausgangslage der Schiilerinnen und Schiiler die Grundlage
des Lehrens und Lernens im Forderunterricht bildet, kdnnen die Inhalte an den (indivi-
duellen) Férderbedarf der Lernenden angepasst werden.



2. Unterrichtsvorhaben

1. Der Lehrplan fur die Jahrgangsstufen 5,6, 7, 8 und 9 orientiert sich im Wesentlichen
an den Unterrichtsreihen und Themen des Lehrwerks Deutschbuch von Cornelsen.

2. Aus Griuinden der besseren Ubersichtlichkeit wurden hier pro Thema nur die jeweils
2-3 wichtigsten Kompetenzen sowie deren Umsetzung angegeben. Alle anzustreben-
den Kompetenzen sind der im Ordner der Fachschaft Deutsch einzusehenden Verlags-
ubersicht zu entnehmen.

3. Die Reihenfolge der angegebenen Unterrichtsvorhaben ist nicht festgelegt, sondern
richtet sich nach der didaktischen Konzeption der Fachlehrkraft. Ausnahme: in der Se-
kundarstufe Il muss die Fachlehrkraft die Reihenfolge der Themen einhalten, da mit
diese aufgrund der Kooperation mit den anderen Innenstadtgymnasien (Elsa-Brand-
strom-Gymnasium und Heinrich-Heine-Gymnasium) festgelegt ist.

4. Die Themenschwerpunkte kdnnen gegebenenfalls variieren, wobei auch die Inte-
ressen der Lernenden beriicksichtigt werden. Es wird naturlich darauf geachtet, dass
es moglichst zu keinen Doppelungen von Themenschwerpunkten innerhalb von zwei
Jahrgangsstufen kommt.



2.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben



Jahrgangsstufe 5

Arbeitsgrundlage: Cornelsen: Deutschbuch Gymnasium G9 Klasse 5

Grundsatzliche Vorgaben: Jedes Halbjahr umfasst drei Unterrichtsvorhaben, zu denen jeweils eine Klassenarbeit von in der Regel einer Schulstunde
geschrieben wird. Die Klassenarbeiten richten sich dabei nach den verschiedenen schriftlichen Aufgabentypen gemal? Kernlehrplan.

Ubersicht tiber die Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben I: Wir und unsere neue Schule - Sich und andere vorstellen, sich Uber die neue Schule informieren, von ersten Erfahrungen berichten
und erzéhlen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schdler kénnen...
Rezeption
e grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren) unterscheiden, (T-R)

e in Gespréachen Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren, (K-R)
e Merkmale aktiven Zuhérens nennen, (K-R)
e aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehdrtes zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen. (K-R)

Produktion

e mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) und unter Ruckgriff auf grammatisches Wissen Texte
angeleitet Uberprifen, (S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typische grammatische Konstruktionen, lexikalische
Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und lberarbeiten, (T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren)
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

o artikuliert sprechen und Tempo, Lautstéarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen, (K-P)
e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber sprachlich angemessen und verstandlich darstellen, (K-P)
e Anliegen angemessen vortragen und begriinden, (K-P)

e in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzeptioneller Mindlichkeit bzw. Schriftlichkeit identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in
eigenen Produkten (personlicher Brief, digitale Nachricht) adressatenangemessen verwenden. (M-P)




Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Kohéarenz, sprachliche Mittel

e Innere und aulRere Mehrsprachigkeit; Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

* Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satzibergreifende Muster der Textorganisation
+ Kommunikation:

o Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+*Medien:

o Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp flr Klassenarbeiten: Typ 2 (Brief verfassen)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben 1I: In der Klasse miteinander sprechen und diskutieren — Klassengesprache untersuchen, Gesprachsregeln begriinden, Standpunkte
vertreten, argumentieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
¢ an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, (S-R)

¢ an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden, (S-R)

e angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Worter und Wortgebrauch) verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen, (S-R)
e gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen unterscheiden, (K-R)

e Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln, (K-R)

e Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Losungsansatz entwickeln, (K-R)

o die Wirkung ihres kommunikativen Handelns — auch in digitaler Kommunikation — abschatzen und Konsequenzen reflektieren, (K-R)

e in Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren. (K-R)




Produktion
e im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet Uberarbeiten, (S-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren)
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in Kommunikationssituationen lésungsorientiert vertreten,
(K-P)

e das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten, (K-P)
e Anliegen angemessen vortragen und begrinden, (K-P)

e Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsangemessen einsetzen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:
e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflige
e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel
e Innere und aulRere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe
* Texte:
Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen
Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
Kommunikation:
o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache
o Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und misslingende Kommunikation
o Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit
e Wirkung kommunikativen Handelns

*

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 5 (z.B. ein Streitgespréach Uberarbeiten/ Argumente einfiigen/ etc.)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben lll: Marchenhafte Begegnungen — Méarchen und ihre medialen — auch interaktiven - Varianten untersuchen, vergleichen, ausgestalten —
Wortarten in ihnrem Kontext untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

10




in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

erzéhlende Texte unter Berucksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen
Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen, (T-R)

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)
eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren textgebunden formulieren, (T-R)
aktiv zuhdren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen, (K-R)

Medien bezuglich ihrer Présentationsform (Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien: Websites, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben
(informative, kommunikative, unterhaltende Schwerpunkte), (M-R)

einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer Texte benennen und deren Wirkung beschreiben (u.a. Horfassungen,
Graphic Novels). (M-R)

Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, Numerus, Kasus; Komparation) unterscheiden, (S-R)

Produktion

Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemalf ihren Bedeutungen einsetzen, (S-P)
im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet Uberarbeiten, (S-P)
relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

Geschichten in mundlicher und schriftlicher Form frei oder an Vorgaben orientiert unter Nutzung von Gestaltungsmitteln (u.a. Steigerung,
Vorausdeutungen, Pointierung) erzahlen, (T-P

Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben, (M-P)

Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
Textebene: Kohéarenz, sprachliche Mittel

* Texte:

Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman
Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

+ Kommunikation:
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Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+ Medien:

Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 4a/b

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben 5.2

Unterrichtsvorhaben IV: Interessante Tiere — Beobachtungen, Beschreibungen, Berichte und Sachtexte tber Tiere verfassen und auswerten — Informationen

recherchieren und orthographisch korrekt dokumentieren - Wortarten in ihrem Kontext untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Gesamtverstandnis des Textes erlautern, (T-R)
grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren) unterscheiden, (T-R)
in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten — auch in digitaler Form — Aufbau, Struktur und Funktion beschreiben, (T-R)
Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen, (T-R)

dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden, selektiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen
(u.a. bei Hypertexten) und die Lektiireergebnisse darstellen, (M-R)

angeleitet die Qualitat verschiedener altersgeméRer Quellen prifen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege). (M-R)
Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, Numerus, Kasus; Komparation) unterscheiden, (S-R)

Produktion

angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen, Verlangern, Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen,
Ausnahmeschreibung merken) zur Textiiberarbeitung einsetzen, (S-P)

ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typische grammatische Konstruktionen, lexikalische
Wendungen, satzibergreifende Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und tUberarbeiten, (T-P)

Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir den Austausch mit anderen und fir das Verfassen eigener Texte
gezielt einsetzen, (T-P)

12




e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren)
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

e angeleitet mégliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten einschéatzen und im Zielprodukt beriicksichtigen, (T-P)
e grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen Medien (u.a. Suchmaschinen fir Kinder) funktional einsetzen, (M-P)
e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen einsetzen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
+ Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in
+ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien
Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 2/ 4b

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: ,Das glaubst du nicht!” - Spannend und anschaulich Geschichten nach Mustern erzahlen (Bildergeschichten, Reizwortgeschichten,
Erlebnisgeschichten u.A.)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieBen und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen Warterbtichern klaren, (S-R)

e erzahlende Texte unter Beriicksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und der erzéhlerischen
Vermittlung (u.a. Erzéhlerfigur) untersuchen, (T-R)
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e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren textgebunden formulieren, (T-R)
e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)

e aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehdrtes zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen, (K-R)

Produktion

e eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverknipfung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren,
(S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

e ihr eigenes Urteil Uber einen Text begriinden und in kommunikativen Zusammenhangen erlautern, (T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren)
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

e artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen, (K-P)
e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und verstandlich darstellen, (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

* Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

+ Texte:

Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten

Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

¢ Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

e Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

e Wirkung kommunikativen Handelns

+ Medien:

o Mediale Préasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 1
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Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Auf Schatzsuche — Piratengeschichten — Satzstrukturen untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

e Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe untersuchen, (S-R)
e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

e grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzgliedteil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-,
Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzreihe, Satzgefiige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen, (S-R)

e an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, (S-R)
e Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieen und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen Woérterbiichern klaren, (S-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)
Produktion

e Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemalf ihren Bedeutungen einsetzen, (S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

e artikuliert sprechen und Tempo, Lautstéarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen, (K-P)

e nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel (u.a. Intonation) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen. (K-P)
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:
e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflige

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel
* Texte:

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satztibergreifende Muster der Textorganisation
¢ Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 5
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Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.
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Jahrgangsstufe 6

Arbeitsgrundlage: Cornelsen: Deutschbuch Gymnasium G9 Klasse 6

Grundsétzliche Vorgaben: Jedes Halbjahr umfasst drei Unterrichtsvorhaben, zu denen jeweils eine Klassenarbeit von in der Regel einer Schulstunde
geschrieben wird. Die Klassenarbeiten richten sich dabei nach den verschiedenen schriftlichen Aufgabentypen gemaR Kernlehrplan.

Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben I: Muss man immer die Wahrheit sagen? — Texte Uber Liige und Wahrheit untersuchen, ausgestalten, selbst verfassen
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schdler kénnen...

Rezeption

e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

e in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e erzahlende Texte unter Berilcksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und der erzéhlerischen
Vermittlung (u.a. Erz&hlerfigur) untersuchen, (T-R)

¢ dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen von Figuren sowie einfache Dialogverlaufe untersuchen, (T-R)
e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren textgebunden formulieren, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)
e gelingende und misslingende Kommunikation in Gespréachen unterscheiden, (K-R)

e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemafer Quellen prifen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege), (M-R)

e in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren. (M-R)

Produktion
e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

e im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet Giberarbeiten, (S-P)

e eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverknipfung, Apposition, Aufzdhlung, wortliche Rede) realisieren,
(S-P)

e Geschichten in mindlicher und schriftlicher Form frei oder an Vorgaben orientiert unter Nutzung von Gestaltungsmitteln (u.a. Steigerung,
Vorausdeutungen, Pointierung) erzahlen, (T-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und verstandlich darstellen, (K-P)

17



e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in Kommunikationssituationen I6sungsorientiert vertreten.
(K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Textebene: Kohéarenz, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman

e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
+ Kommunikation:

e Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und misslingende Kommunikation

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

e Wirkung kommunikativen Handelns

+ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 1/5

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben |I: Poetische Jahreszeiten — Naturdarstellung in Gedichten untersuchen, Gedichte ausgestalten, verfassen und mit digitalen Medien
gestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

e grundlegende Strukturen von Satzen (Préadikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial, Satzgliedteil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-,
Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzreihe, Satzgeflige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen, (S-R)

e einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung beschreiben, (S-R)
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Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieBen und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen Wérterblichern klaren, (S-R)

lyrische Texte untersuchen — auch unter Berticksichtigung formaler und sprachlicher Gestaltungsmittel (Reim, Metrum, Klang, strophische Gliederung;
einfache Formen der Bildlichkeit), (T-R)

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern. (T-R)

Produktion

mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) und unter Rickgriff auf grammatisches Wissen Texte
angeleitet Uberprifen, (S-P)

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen, (K-P)

nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel (u.a. Intonation) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (K-P)
Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel beschreiben, (M-P)

grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen, (M-P)

Madoglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstlitzungsmaoglichkeiten bei der Textproduktion beurteilen (Rechtschreibprogramme, Thesaurus). (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflige
Textebene: Kohéarenz, sprachliche Mittel

Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

* Texte:

Verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte

+ Kommunikation:

Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+ Medien:

Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 4a/b oder Typ 6 (z.B. Parallelgedicht)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.
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Unterrichtsvorhaben llIl:  Dem Dieb auf der Spur — syntaktische Strukturen in Detektivgeschichten untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e  Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe untersuchen, (S-R)

¢ Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieen und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen Wéorterbuichern kléaren, (S-R)
e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

e grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzgliedteil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-,
Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzreihe, Satzgefiige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen, (S-R)

e an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, (S-R)

e angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Wérter und Wortgebrauch) verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen, (S-R)

Produktion

e eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverknipfung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren,
(S-P)

e angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen, Verlangern, Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen,
Ausnahmeschreibung merken) zur Textiliberarbeitung einsetzen, (S-P)

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im Zielprodukt berticksichtigen, (T-P)
e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen einsetzen, (M-P)

¢ Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflige
e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

+ Medien:
¢ Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien
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Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 5

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben 6.2

Unterrichtsvorhaben IV: Eintauchen in literarische Welten — Gemeinsam einen Jugendroman lesen, Handlungsverlaufe, Figuren und Konflikte untersuchen

und dazu Stellung nehmen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schdler kénnen...
Rezeption

einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung beschreiben, (S-R)
Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlie3en und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen Worterbtichern klaren, (S-R)

erzéhlende Texte unter Berucksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und der erzéhlerischen
Vermittlung (u.a. Erzéhlerfigur) untersuchen, (T-R)

eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren textgebunden formulieren, (T-R)
eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)

aktiv zuhdren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen, (K-R)

Produktion

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)
ihr eigenes Urteil Uber einen Text begriinden und in kommunikativen Zusammenhangen (Buchkritik, Leseempfehlung) erlautern, (T-P)

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren)
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen, (K-P)

eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber sprachlich angemessen und verstandlich darstellen, (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:
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+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

* Texte:

Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Mérchen, Fabeln, Jugendroman
Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

+ Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

e Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

e Wirkung kommunikativen Handelns

+ Medien:

Mediale Préasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 6 (Tagebucheintrag, etc.) / (Ersatzform) Lesetagebuch /4a (Figurencharakterisierung)

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Lesen, chatten, surfen, fernsehen — Uber Medien und Medienverhalten nachdenken, Informationen und Standpunkte zum Thema
auswerten, vergleichen und entwickeln

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen...
Rezeption
e an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden, (S-R)

e angeleitet zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Gesamtverstandnis des Textes erlautern, (T-R)
e grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren) unterscheiden, (T-R)
¢ in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten — auch in digitaler Form — Aufbau und Funktion beschreiben, (T-R)

e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen, (T-R)

e die Wirkung ihres kommunikativen Handelns — auch in digitaler Kommunikation — abschatzen und Konsequenzen reflektieren, (K-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden, selektiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen
(u.a. bei Hypertexten) und die Lektiireergebnisse darstellen, (M-R)

¢ Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten, (M-R)

¢ Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren und grundlegende Konsequenzen fir sich und andere einschéatzen, (M-R)
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e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaRer Quellen prifen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege). (M-R)

Produktion

e Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fiir den Austausch mit anderen und fir das Verfassen eigener Texte
gezielt einsetzen, (T-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in Kommunikationssituationen ldsungsorientiert vertreten,
(K-P)

e Regeln fir die digitale Kommunikation nennen und die Einhaltung beurteilen, (M-P)

e in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in
eigenen Produkten (personlicher Brief, digitale Nachricht) adressatenangemessen verwenden. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Innere und aufRere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

+ Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation ¢
Kommunikation:

Kommunikation

e Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

e Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

+ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 3

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.
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Unterrichtsvorhaben VI: Verkleidete Wahrheiten — Tiere, die wie Menschenhandeln — Fabeln untersuchen und selber schreiben

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Gesamtversténdnis des Textes erlautern, (T-R)
in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren textgebunden formulieren, (T-R)
grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren) unterscheiden, (T-R)
Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen, (T-R)

aktiv zuhdren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen, (K-R)

Medien bezlglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien: Websites, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben
(informative, kommunikative, unterhaltende Schwerpunkte), (M-R)

in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren. (M-R)

Produktion

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typische grammatische Konstruktionen, lexikalische
Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und tGberarbeiten, (T-P)

Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fiir den Austausch mit anderen und fir das Verfassen eigener Texte
gezielt einsetzen, (T-P)

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren)
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen, (T-P)

angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im Zielprodukt beriicksichtigen, (T-P)
grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen Medien (u.a. Suchmaschinen fur Kinder) funktional einsetzen, (M-P)

digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen einsetzen, (M-P)
grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen, (M-P)

Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:
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+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

Figuren und Handlung in Erzahltexten: Fabeln

Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

¢+ Kommunikation:

e Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache

e Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und misslingende Kommunikation

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien
e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 6 oder 4a/b

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 6: 120 Stunden
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Jahrgangsstufe 7

Arbeitsgrundlage: Cornelsen: Deutschbuch Gymnasium (G9) Klasse 7

Grundsétzliche Vorgaben: Jedes Halbjahr umfasst drei Unterrichtsvorhaben, zu denen jeweils eine Klassenarbeit von in der Regel einer Schulstunde

geschrieben wird. Die Klassenarbeiten richten sich dabei nach den verschiedenen schriftlichen Aufgabentypen gemaR Kernlehrplan.

Jahrgangsstufe 7

Unterrichtsvorhaben I: Gesehen und gekauft? — Beispiele und Strategien (u.a. Gender-Marketing) offener und versteckter Werbung in Sachtexten

und Medien untersuchen und gestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

in Sachtexten (u.a. journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren)
unterscheiden und in ihrem Zusammenwirken erlautern, (T-R)

Sachtexte — auch in digitaler Form — unter vorgegebenen Aspekten vergleichen, (T-R)
den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern, (T-R)
Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande und zur Problemlésung auswerten, (T-R)

dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien des orientierenden, selektiven, vergleichenden, intensiven Lesens einsetzen (u.a. bei Hyper-
texten) und die Lektiireergebnisse grafisch darstellen, (M-R)

Medien (Printmedien, Hoérmedien, audiovisuelle Medien, Website-Formate, Mischformen) bezlglich ihrer Prasentationsform beschreiben und Funktionen
(Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) vergleichen, (M-R)

mediale Gestaltungen von Werbung beschreiben und hinsichtlich der Wirkungen (u.a. Rollenbilder) analysieren, (M-R)

in Medien Realitatsdarstellungen und Darstellung virtueller Welten unterscheiden. (M-R)

Produktion

sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgesprach, kooperative Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen, (K-P)
Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben, (M-P)

unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sachgerecht und bildungssprachlich angemessen vorstellen,
(M-P)
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e verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) in eigenen mindlichen und schriftlichen Texten
sachgerecht einsetzen, (T-P)

e mdgliches Vorwissen, Haltungen und Interessen eines Adressaten identifizieren und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen, (T-P)
e Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlage fiir die Textrevision nutzen, (T-P)

e Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte — auch in digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel
entsprechend nutzen. (T-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

* Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane

Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

¢ Innere und &ulRere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, miindliche und schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache
Kommunikation:

¢ Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

+ Medien:

Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Medien

Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen
Werbung in unterschiedlichen Medien

Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 7:
Kap. 9 (S. 182 ff.): Gesehen und gekauft? Informationen erschlief3en und vergleichen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 2 [Informierendes Schreiben - in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben - auf der
Basis von Materialien (ggf. einschlieRlich Materialauswahl und -sichtung) einen informativen Text verfassen] oder Typ 4a [Analysierendes Schreiben - einen
Sachtext, medialen Text oder literarischen analysieren und interpretieren] oder Typ 4b [Analysierendes Schreiben - durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet
aus kontinuierlichen und/oder diskontinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschlieRend bewerten]

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.
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Unterrichtsvorhaben II: Dem Téater auf der Spur! - Auf der Grundlage verschiedener Medien zu kuriosen Erfindungen die Tempusformen sowie Aktiv

und Passiv untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

unterschiedliche Formen der Verbflexion unterscheiden und deren funktionalen Wert beschreiben (Aktiv / Passiv, Modi, stilistische Varianten), (S-R)
Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb, Praposition, Interjektion) unterscheiden, (S-R)

komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz, Adverbialsatz; Gliedsatz: Attributsatz; verschiedene Formen
zusammengesetzter Satze: Infinitivgruppe, uneingeleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von Satzbau-Varianten beschreiben, (S-R)

sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohasionsmittel) und ihre Wirkung erklaren (u.a. sprachliche Signale der Rezipientensteuerung), (S-R)
Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)
Sachtexte (z.B. Zeugenaussagen) zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande und zur Problemlésung auswerten, (T-R)

in Sachtexten (u.a. Zeugenaussagen) verschiedene Textfunktionen (appellieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und in
ihrem Zusammenwirken erldutern. (T-R)

Produktion

geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit (Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbst-
standig Uberprifen, (S-P)

eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien tberarbeiten (u.a. Textkoharenz), (S-P)

relevantes sprachliches Wissen (u.a. semantische Beziehungen, direkte und indirekte Rede, Aktiv/Passiv, Mittel zur Textstrukturierung) fur das Schreiben
eigener Texte einsetzen, (S-P)

Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgeflige, Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen), (S-
P)

aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststandig eigene Texte adressaten- und situationsgerecht
formulieren, (T-P)

verschiedene Textfunktionen (hier: beschreiben) in eigenen mandlichen und schriftlichen Texten sachgerecht einsetzen, (T-P)
mdgliches Vorwissen, Haltungen und Interessen eines Adressaten identifizieren und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen, (T-P)

Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte — auch in digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreib-
ziel entsprechend nutzen, (T-P)

den Grad der Offentlichkeit in Formen der Internet- Kommunikation abschatzen und Handlungskonsequenzen aufzeigen (Persénlichkeitsrechte, Daten-
schutz, Altersbeschrankungen). (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
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Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Satzebene: Satzglieder, Satzbaupléne

e Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

* Texte:

Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
+ Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

o Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen, Sprechabsichten
o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

Losungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur

+ Medien:

Quialitat und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus unterschiedlichen Quellen

Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 7:

Kap. 12.1 (S. 234 ff.): Kuriose Erfindungen - Wortarten, Tempusformen, Aktiv und Passiv untersuchen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 5: [Produktionsorientiertes Schreiben - Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen - produk-
tionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben Ill: Wir gehen ans Werk! - Einen Jugendroman analysieren und interpretieren, durch Perspektivwechsel ausgestalten, davon
ausgehend Schreibprozesse einleiten und Deutungsaussagen kritisch bewerten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe beschreiben und unter Beriicksichtigung gattungsspezifi-
scher Darstellungsmittel (u.a. erzahlerisch und dramatisch vermittelte Darstellung, Erzéhltechniken der Perspektivierung) textbezogen erlautern, (T-R)

e eine persdnliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebunden formulieren, (T-R)
e ihre eigene Lesart eines literarischen Textes begriinden und mit Lesarten anderer vergleichen, (T-R)

e zentrale Aussagen schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Textverstandnis erldutern, (T-R)
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eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen filllen, Paralleltexte konzipieren) und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes
erlautern, (T-R)

langeren Beitrdgen aufmerksam zuhdren, gezielt nachfragen und zentrale Aussagen des Gehorten wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen,
(K-R)

dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien des orientierenden, selektiven, vergleichenden, intensiven Lesens einsetzen (u.a. bei Hyper-
texten) und die Lektireergebnisse grafisch darstellen. (M-R)

Produktion

aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststandig eigene Texte adressaten- und situationsgerecht
formulieren, (T-P)

bei der Textplanung, -formulierung und -tUberarbeitung die Méglichkeiten digitalen Schreibens (Gliederung und Inhaltsverzeichnis, Anordnen und Umstel-
len von Textpassagen, Weiterschreiben an verschiedenen Stellen) einsetzen, (T-P)

ihr Versténdnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen Schulerinnen und Schilern weiterentwickeln, (T-P)
die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen, (T-P)

eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien Gberarbeiten (u.a.Textkoharenz), (T-P)

Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben (z.B. Lesetagebuch), (M-P)

unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sachgerecht und bildungssprachlich angemessen vorstellen
(z.B. Lesetagebuch). (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel
Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

* Texte:

Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, Formen kurzer Prosa

Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbeziige literarischer Texte

+ Kommunikation:

Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation
Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen, Sprechabsichten

+ Medien:
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e Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Medien
e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen

Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 7:

Kap. 6 (S. 116 ff.): “Es ist nicht geheuer dort...“ - Jugendromane lesen und verstehen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 4a [Analysierendes Schreiben - einen Sachtext, medialen Text oder literarischen analysieren und interpretieren]
oder Typ 4b [Analysierendes Schreiben - durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskontinuierlichen Texten Informationen er-
mitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschlieRend bewerten] oder Typ 6 : [Produktionsorientiertes Schreiben - Texte nach Textmus-
tern verfassen, umschreiben oder fortsetzen — produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe) oder ein Lesetagebuch als Ersatz der
Klassenarbeit

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: Gedichte erzéahlen Geschichten! - Balladen, ihre medialen Transformationen und andere Texte - auch produktionsorientiert
- untersuchen und vergleichen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...
Rezeption
e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

e Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverldaufe beschreiben und unter Beriicksichtigung gattungsspezifi-
scher Darstellungsmittel (u.a. erzéhlerisch und dramatisch vermittelte Darstellung, Erzahltechniken der Perspektivierung) textbezogen erlautern, (T-R)

¢ Dbildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte) unterscheiden sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und
Wirkung erlautern, (T-R)

e eine persdnliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebunden formulieren, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen fiillen, Paralleltexte konzipieren) und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes
erlautern, (T-R)

e ihren Gesamteindruck von (Kurz-)Filmen bzw. anderen Bewegtbildern beschreiben und anhand inhaltlicher und &sthetischer Merkmale begriinden, (M-R)

e Handlungsstrukturen in audiovisuellen Texten (u.a. (Kurz-)Film) mit film- und erzahltechnischen Fachbegriffen identifizieren sowie Gestaltungsmittel (u.a.
Bildgestaltung, Kameratechnik, Tongestaltung) benennen und deren Wirkung erlautern. (M-R)

Produktion
o die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen, (T-P)
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e ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen Schilerinnen und Schilern weiterentwickeln, (T-P)
e Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation, Tempo, Intonation, Mimik und Gestik) vortragen, (T-P)
e Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

o Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzbaupléne

e Textebene: Kohéarenz, Aufbau, sprachliche Mittel

+ Texte:

Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, Formen kurzer Prosa, Balladen, Dramenausziige
e Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

e Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbezlige literarischer Texte

+ Kommunikation:

o Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen, Sprechabsichten
+ Medien:

Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Medien

e Medienrezeption: Audiovisuelles Erzahlen (im (Kurz-)Film)

Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 7:

Kap. 7 (138ff): Gedichte erzéahlen Geschichten — Balladen untersuchen und gestalten

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 4a [Analysierendes Schreiben - einen Sachtext, medialen Text oder literarischen analysieren und interpretieren]
oder Typ 6 [Produktionsorientiertes Schreiben - Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen - produktionsorientiert zu Texten schreiben
(gof. mit Reflexionsaufgabe)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: ,,Schrecken“ der deutschen Sprache?! - Anhand von Texten lber Merkmale und Besonderheiten der deutschen Sprache
nachdenken und eigene Texte - auch mit digitalen Hilfsmitteln - Gberarbeiten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb, Praposition, Interjektion) unterscheiden, (S-R)
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unterschiedliche Formen der Verbflexion unterscheiden und deren funktionalen Wert beschreiben (Aktiv/Passiv, Modi, stilistische Varianten), (S-R)
Verfahren der Wortbildungen unterscheiden (Komposition, Derivation, Lehnwdorter, Fremdwadrter), (S-R)

komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz, Adverbialsatz; Gliedsatz: Attributsatz; verschiedene Formen zu-
sammengesetzter Satze: Infinitivgruppe, uneingeleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von Satzbau-Varianten beschreiben, (S-R)

anhand einfacher Beispiele Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) im Hinblick auf grammatische Strukturen und
Semantik untersuchen, (S-R)

die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben, (S-R)

Sprachvarietaten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erlautern (Alltagssprache, Standardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache
in Medien), (S-R)

an Beispielen sprachliche Abweichungen von der Standardsprache erlautern, (S-R)
Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande und zur Problemlésung auswerten. (T- R)

anhand einfacher Beispiele Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) im Hinblick auf grammatische Strukturen und
Semantik untersuchen. (S-R)

Produktion

geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbst-
standig Uberprifen, (S-P)

Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgeflige, Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen), (S-
P)

eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien Uberarbeiten (u.a. Textkoharenz), (S-P)

sich an unterschiedlichen Gespréachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgesprach, kooperative Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane

Innere und &ulRere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, mundliche und schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache
Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

* Texte:

Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte
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e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
Kommunikation:
e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen, Sprechabsichten

Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 7:

Kap. 12.2 (S. 251 ff.): Geniale Entdeckungen und Experimente - Satzglieder und Satze untersuchen
Kap. 13 (S. 273 ff.): Rechtschreibung - Mit Training zur Meisterschaft

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 5: [Produktionsorientiertes Schreiben - Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen - produk-
tionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Konsum ohne Grenzen? - Auf der Grundlage auch selbst recherchierter Texte Giber Lebensstile und -konzepte, auch online,
informieren, diskutieren, sachlich argumentieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohasionsmittel) und ihre Wirkung erklaren (u.a. sprachliche Signale der Rezipientensteuerung), (S-R)

e zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein koharentes Textverstandnis erlautern, (T-R)

e in Sachtexten (u.a. journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren)
unterscheiden und in ihrem Zusammenwirken erlautern, (T-R)

e Sachtexte — auch in digitaler Form — unter vorgegebenen Aspekten vergleichen, (T-R)

e den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern, (T-R)

e gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmdaglichkeiten benennen, (K-R)
e Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren und erlautern, (K-R)

e in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhdren und zugleich eigene Gesprachsbeitrage planen, (K-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien des orientierenden, selektiven, vergleichenden, intensiven Lesens einsetzen (u.a. bei Hyper-
texten) und die Lektiireergebnisse grafisch darstellen. (M-R)

Produktion

e verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) in eigenen mindlichen und schriftlichen Texten
sachgerecht einsetzen, (T-P)

e mogliches Vorwissen, Haltungen und Interessen eines Adressaten identifizieren und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen, (T-P)
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e Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte — auch in digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel
entsprechend nutzen, (T-P)

e Dbei strittigen Fragen Losungsvarianten entwickeln und erdrtern, (K-P)
e eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrdge anderer einbeziehen, (K-P)

e in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage darauf abstimmen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane

e Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

* Texte:

Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satzibergreifende Muster der Textorganisation

+ Kommunikation:

e Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

o Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen Sprechsituationen, Sprechabsichten
o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

e Ldsungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur

+ Medien:

Qualitat und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus unterschiedlichen Quellen

Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 7:

Kap. 3 (S. 56ff.): Jedem Trend hinterher? - Argumentieren und Uberzeugen

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 3: [Argumentierendes Schreiben - begrundet Stellung nehmen - eine (ggf. auch textbasierte) Argumentation zu
einem Sachverhalt verfassen (ggf. unter Einbeziehung anderer Texte)]

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 7: 120 Stunden
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Jahrgangsstufe 8

Arbeitsgrundlage: Cornelsen: Deutschbuch Gymnasium (G9) Klasse 8

Grundsatzliche Vorgaben: Das Schuljahr umfasst sechs Unterrichtsvorhaben, zu denen insgesamt funf Klassenarbeiten von in der Regel einer bis
zwei Schulstunden geschrieben wird. Die Klassenarbeiten richten sich dabei nach den verschiedenen schriftlichen Aufgabentypen gemald Kernlehr-
plan.

Unterrichtsvorhaben I: Sehnsuchtsort Stadt?! - Songs und Gedichte untersuchen und gestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen ...
Rezeption

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern (T-R)

¢ in literarischen Texten Handlungsverlaufe beschreiben und unter Bertcksichtigung gattungsspezifischer Darstellungsmittel textbezogen erlautern (T-
R)

e eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren (hier: lyrisches Ich) textgebunden formulieren (T-R)

e Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erlautern (T-R)

e bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (hier: lyrische Texte) unterscheiden sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung
erlautern (T-R)

e eigene literarische Texte verfassen und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern (T-R)

e literarische Texte (hier: Gedichte, Songs) unter vorgegebenen Aspekten miteinander vergleichen (T-R)

Produktion

e aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststéndig eigene Texte adressaten- und situationsgerecht
formulieren (T-P)

die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen (T-P)

ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen Schiilerinnen und Schilern weiterentwickeln (T-P)
Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation, Tempo, Intonation) vortragen (T-P)

eine Textvorlage (hier: Gedichte, Songs) medial umformen und die intendierte Wirkung von Gestaltungsmitteln beschreiben (M-P)

Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben (M-P)

digitale Mdéglichkeiten fir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen (hier: Erstellung eines Horspiels) (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
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Inhaltliche Schwerpunkte:
Sprache:

- Strukturen in Texten: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

Texte:
e Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte
o Textubergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschichte
e das Textverstandnis mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen Schilerinnen und Schilern weiterentwickeln

Kommunikation:

¢ Kommunikationskonventionen: Sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

Medien:
e Einen Text medial umformen und die Wirkung von Gestaltungsmitteln beschreiben
e Medien als Hilfsmittel: Medien als Gestaltungsmitteln
e Medienrezeption: Audiovisuelle Texte
Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 8: Kap. 8 (S. 169 ff.): Sehnsuchtsort Stadt!? — Songs und Gedichte untersuchen und vergleichen

Aufgabentyp flur Klassenarbeiten: Typ 4a [Analysierendes Schreiben - einen Sachtext, medialen Text oder literarischen analysieren und interpretieren]

Zeitbedarf: ca. 20-24 Stunden

Unterrichtsvorhaben II: Wendepunkte — Kurzgeschichten lesen und verstehen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen ...
Rezeption

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern (T-R)

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe beschreiben und unter Beriicksichtigung
gattungsspezifischer Darstellungsmittel (hier: erzahlerisch vermittelte Darstellung, Erzahltechniken der Perspektivierung) textbezogen erlautern (T-R)

e eine persdnliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren textgebunden formulieren (T-R)

e bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (hier: Kurzgeschichten) unterscheiden sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und
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Wirkung erlautern (T-R)

langeren Beitrdgen aufmerksam zuhéren, gezielt nachfragen und zentrale Aussagen des Gehorten wiedergeben — auch unter Nutzung eigener
Notizen (K-R)

in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhdren und zugleich eigene Gesprachsbeitrage planen (K-R)

Produktion

aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststéndig eigene Texte adressaten- und situationsgerecht
formulieren (T-P)

die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen (T-P)

ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen Schulerinnen und Schilern weiterentwickeln (T-P)
relevantes sprachliches Wissen (u.a. Formen der Redewiedergabe) fir das Schreiben eigener Texte einsetzen (S-P)

Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (hier: Formen der Redewiedergabe) (S-P)

in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrédge darauf abstimmen (K-P)

eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrdge anderer einbeziehen (K-P)

sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (hier: literarisches Gesprach) ergebnisorientiert beteiligen (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

Texte:

Strukturen in Texten: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

Konfiguration, Handlungsfuihrung und Textaufbau: Kurze epische Texte

Textibergreifende Zusammenhéange: Gattungen

Schreibprozess: Typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
Literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat

Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 8: Kap. 7 (S. 143 ff.): Wendepunkte — Kurzgeschichten lesen und verstehen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 6 [Produktionsorientiertes Schreiben - Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen - produk-
tionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe) oder Typ 4a [Analysierendes Schreiben - einen Sachtext, medialen Text oder literarischen
analysieren und interpretieren]
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Zeitbedarf: ca. 20-24 Stunden

Unterrichtsvorhaben Ill: Wortern auf der Spur — Uber Sprachgebrauch nachdenken

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
Rezeption

e Sprachvarietaten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erlautern (Alltagssprache, Standardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache,
Sprache in Medien) (S-R)

e an Beispielen sprachliche Abweichungen von der Standardsprache erlautern (S-R)

e die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben (S-R)

¢ anhand einfacher Beispiele Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Sprachen (der Lerngruppe) im Hinblick auf grammatische Strukturen
und Semantik untersuchen (S-R)

Produktion
e Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in semantisch-funktionalen Zusammenhéangen einsetzen (S-R)
e Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgefiige) (S-R)
o digitale Kommunikation adressaten- und situationsangemessen gestalten und dabei Kommunikations- und Kooperationsregeln (Netiquette) einhalten
(M-R)
e unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-, sachgerecht und bildungssprachlich angemessen
vorstellen (M-R)
o digitale Mdglichkeiten fur die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen (M-R)
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:
Sprache:
e Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile, Diskriminierung durch Sprache
e Sprachgeschichte: Sprachwandel
e Mehrsprachigkeit als individuelles und gesellschaftliches Ph&nomen

Kommunikation:

e Kommunikationskonventionen: Sprachliche Angemessenheit, Sprachregister
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Medien:

¢ Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien

Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 8: Kap. 12 (S. 265 ff.): Wortern auf der Spur — Uber Sprachgebrauch nachdenken

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: (Typ 2 [Informierendes Schreiben - in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben — auf der
Basis von Materialien (ggf. einschlie3lich Materialauswahl und -sichtung) einen informativen Text verfassen] oder Typ 3 [Argumentierendes Schreiben -
begriindet Stellung nehmen - eine (ggf. auch textbasierte) Argumentation zu einem Sachverhalt verfassen (ggf. unter Einbeziehung anderer Texte)] oder) Typ
5 [Produktionsorientiertes Schreiben - Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen - produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit
Reflexionsaufgabe)

Zeitbedarf: ca. 16-20 Stunden

Unterrichtsvorhaben [V: Starke Geflihle: Liebe, Rache, Eifersucht — eine Novelle lesen und verstehen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
Rezeption

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern (T-R)

¢ in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe beschreiben und unter Beriicksichtigung
gattungsspezifischer Darstellungsmittel textbezogen erlautern (T-R)

¢ bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (hier: epische Texte) unterscheiden sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung
erlautern (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (hier: einen Dialog ausgestalten, einen inneren Monolog verfassen, einen Erzéhlkern ausgestalten)
und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern (T-R)

Produktion

— aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehmend selbststandig eigene Texte adressaten- und situationsgerecht
formulieren (T-P)

— eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (hier: einen Dialog ausgestalten, einen inneren Monolog verfassen, einen Erzahlkern ausgestalten)
und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern (T-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
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Inhaltliche Schwerpunkte:
Sprache:

— Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel
Kommunikation:

— Kommunikationsrollen: Teilnehmend: Vortragend und zuhdrend
Medien:

— Medien als Hilfsmittel: Medien als Gestaltungsmittel
— Textvorschlage: G. Keller: Kleider machen Leute; Th. Fontane: Unterm Birnbaum u.&.
Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 8: Kap. 6 (S. 119 ff.): ,Unterm Birnbaum® — Eine Novelle lesen und verstehen

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 4a [Analysierendes Schreiben - einen Sachtext, medialen Text oder literarischen analysieren und interpretieren]
oder Typ 6 [Produktionsorientiertes Schreiben - Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen - produktionsorientiert zu Texten schreiben
(ggf. mit Reflexionsaufgabe)

Zeitbedarf: ca. 20-24 Stunden

Unterrichtsvorhaben V: Immer auf dem Laufenden — Print- und Online-Texte untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
Rezeption

e Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbesténde und zur Problemldsung auswerten (T-R)

e in Sachtexten (hier: journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen (Appellieren, Argumentieren, Berichten, Beschreiben, Erklaren,
Informieren) unterscheiden und in ihrem Zusammenhang erlautern (T-R)

e Sachtexte - auch in digitaler Form — unter vorgegebenen Aspekten vergleichen (T-R)

e in Suchmaschinen und auf Websites dargestellte Informationen als abhangig von Spezifika der Internetformate beschreiben und das eigene
Wahrnehmungsverhalten reflektieren (M-R)

e Medien (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Website-Formate, Mischformen) bezuglich ihrer Prasentationsform beschreiben und
Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) vergleichen (M-R)

e den Aufbau von Printmedien und verwandten digitalen Medien (Zeitung, Online-Zeitung) beschreiben, Unterschiede der Text- und Layoutgestaltung
zu einem Thema benennen und deren Wirkung vergleichen (M-R)
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Produktion

— verschiedene Textfunktionen (Appellieren, Argumentieren, Berichten, Beschreiben, Erklaren, Informieren) in eigenen miindlichen und schriftlichen
Texten sachgerecht einsetzen (T-P)

— Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte — auch in digitaler Form) ermitteln und dem eigenen
Schreibziel entsprechend nutzen (T-P)

— Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlége fiir die Textrevision nutzen (T-P)
— Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben (M-P)
— Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation identifizieren, die Wirkungen vergleichen und
eigene Produkte (hier z.B.: Blog) situations- und adressatenangemessen gestalten (M-P)
— digitale Moglichkeiten fiir die individuelle und kooperative Textproduktion einsetzen (M-P)
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

— Strukturen in Texten: Kohadrenz, Textaufbau, sprachliche Mittel
— Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile

— Sachtexte: Verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche Texte zu einem Thema
— Textubergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen

Kommunikation:

— Kommunikationssituationen: Prasentation

Medien:

— Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Verdffentlichungsplattformen fir mediale Produkte
— Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Medien, Vertrauenswirdigkeit von Quellen
— Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien
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Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 8: Kap. 10 (S. 215 ff.): Immer auf dem Laufenden — Print- und Online-Texte untersuchen

Aufgabentyp flr Klassenarbeiten: Typ 4b [Analysierendes Schreiben - durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskontinuierli-
chen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschlieRend bewerten]

Zeitbedarf: ca. 16-20 Stunden

Unterrichtsvorhaben VI: Fakten, Fiktionen, Félschungen — Konjunktiv und Modalverben

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen ...
Rezeption

e komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz, Adverbialsatz; Gliedsatz: Attributsatz, verschiedene Formen
zusammengesetzter Satze: Infinitivgruppe, uneingeleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von Satzbau-Varianten beschreiben (S-R)

e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb, Praposition, Interjektion) unterscheiden (S-R)

e unterschiedliche Formen der Verbreflexion unterscheiden und deren funktionalen Wert beschreiben (Aktiv/ Passiv, Modi, stilistische Varianten; hier
auch: Tempora) (S-R)

e Verfahren der Wortbildungen unterscheiden (Komposition, Derivation, Lehnworter und Fremdworter) (S-R)

e anhand einfacher Beispiele Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Sprachen im Hinblick auf grammatische Strukturen und Semantik
untersuchen (S-R)

Produktion

— Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe, Satzgeflige, Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen)
(S-P)
— eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien stilistisch und grammatikalisch Uberarbeiten (u.a. Textkohérenz) (S-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:
Sprache:
—  Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau
— unterschiedliche Formen der Verbflexion unterscheiden und deren funktionalen Wert beschreiben (Indikativ, Konjunktiv | und II)
— komplexe Strukturen von Séatzen (Nebensatz mit Satzgliedwert, Subjektsatz, Objektsatz, Adverbialsatz, Attributsatz) sowie Infinitiv- und

Partizipialgruppen untersuchen und Wirkungen von Satzbau-Varianten beschreiben
—  Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen
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Texte:

— Schreibprozess: Typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen satziibergreifende Muster der Textorganisation

Bezug zum Deutschbuch Cornelsen, Klasse 8: Kap. 13 (S. 281 ff.): Grammatiktraining (v.a. Konjunktiv und Modalverben)

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 5 [Produktionsorientiertes Schreiben - Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen - produk-
tionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)

Zeitbedarf: ca. 16-20 Stunden
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Jahrgangsstufe 9

Arbeitsgrundlage: Cornelsen: Deutschbuch Gymnasium G9 Klasse 9

Grundsatzliche Vorgaben: Jedes Halbjahr umfasst zwei Unterrichtsvorhaben, zu denen jeweils eine Klassenarbeit von in der Regel 60

bis 90 Minuten geschrieben wird. Die Klassenarbeiten richten sich dabei nach den verschiedenen schriftichen Aufgabentypen gemaf
Kernlehrplan.

Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben 1: Minne, Love, Amour, Ask... - Liebeslyrik interpretieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre Bedeutung fir die Textaussage und ihre Wirkung erlautern (u.a.
sprachliche Signale von Beeinflussung), (S-R)

Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen und dramatischen Texten sachgerecht erlautern, (T-R)
zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen (u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige), (T-R)
unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und Deutungsspielrdaume erlautern. (T-R)

in Texten das Thema bestimmen Texte aspektgeleitet analysieren und - auch unter Berlcksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug,
historisch-gesellschaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) - zunehmend selbststandig schliissige Deutungen entwickeln, (T-R)

Produktion

relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkoharenz beim Schreiben eigener Texte einsetzen, (S-P)

eigene Schreibziele benennen, Texte selbststéandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfihrung) planen und verfassen,
(T-P)

sich im literarischen Gespréach Uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literarischen Text verstandigen und ein Textverstdndnis unter Einbezug von
eigenen und fremden Lesarten formulieren, (T-P)

Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mégliche Grunde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, (T-P)

fur Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswéahlen und eigene Beitrage situations- und adressatengerecht vortragen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:
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+ Sprache:

Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

+ Texte:

Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte
Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satztbergreifende Muster der Textorganisation

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 4a (analysierendes Schreiben: einen Sachtext, medialen Text oder literarische Text analysieren und interpretieren)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Bezug zum Lehrbuch: S. 169-190

Unterrichtsvorhaben 2: Was will ich werden? Bewerbungen und Praktikumsberichte schreiben

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schler kénnen...
Rezeption

konzeptionelle Mindlichkeit und Schriftlichkeit unterscheiden sowie deren Funktion und Angemessenheit erlautern, (S-R)
Sachtexte — auch in digitaler Form — im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion miteinander vergleichen und bewerten, (T-R)
in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fur misslingende Kommunikation Korrekturmdglichkeiten erlautern, (K-R)

beabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommunikativen Handelns — in privaten und beruflichen Kommunikationssituatio-
nen — reflektieren und das eigene Kommunikationsverhalten der Intention anpassen, (K-R)

Gespréachsverlaufe beschreiben und Gespréachsstrategien identifizieren, (K-R)

dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien insbesondere des selektiven und des vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten)
und Leseergebnisse synoptisch darstellen, (M-R)

Medien gezielt auswahlen und die Art der Mediennutzung im Hinblick auf Funktion, Mdglichkeiten und Risiken begriinden. (M-R)

Produktion

eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u.a. beim Zitieren), (S-P)

adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern,
vergleichen, argumentieren, beurteilen), (S-P)

Formulierungsalternativen begriindet auswéhlen, (S-P)

selbststéndig eigene und fremde Texte kriterienorientiert Gberarbeiten (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit), (S-P)
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e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfihrung) planen und verfassen,
(T-P)

e Texte unter Nutzung der spezifischen Méglichkeiten digitalen Schreibens verfassen und tberarbeiten, (T-P)
e Bewerbungen — auch digital - verfassen (u.a. Bewerbungsschreiben, Lebenslauf), (T-P)
¢ fir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswahlen und eigene Beitrdge situations- und adressatengerecht vortragen, (K-P)

o Anforderungen in Bewerbungssituationen identifizieren und das eigene Kommunikationsverhalten daran anpassen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile, Diskriminierung durch Sprache

+ Texte:

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
+ Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: Prasentation, Bewerbungsgespréach, formalisierte Diskussionsformen

¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

+ Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Veroffentlichungsplattformen fiir mediale Produkte

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 5 (Uberarbeitendes Schreiben: Einen Text tiberarbeiten und ggf. vorgenommene Textanderungen begriinden)
Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Bezug zum Lehrbuch: S. 41-68

Unterrichtsvorhaben 3: Wie lesen wir morgen? Sachtexte untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre Bedeutung fur die Textaussage und ihre Wirkung erlautern (u.a.
sprachliche Signale von Beeinflussung), (S-R)

e sprachliche Zuschreibungen und Diskriminierungen (kulturell, geschlechterbezogen) beurteilen, (S-R)
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diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststandig unter Berlicksichtigung von Form, Inhalt und Funktion analysieren, (T-R)
Sachtexte — auch in digitaler Form — im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion miteinander vergleichen und bewerten, (T-R)

die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medien) im Hinblick auf das prasentierte Informationsspektrum analysieren,
(M-R)

Chancen und Risiken des interaktiven Internets benennen und Konsequenzen aufzeigen (6ffentliche Meinungsbildung, Mechanismen der Themenset-
zung, Datenschutz, Altersbeschrankungen, Personlichkeits-, Urheber- und Nutzungsrechte), (M-R)

die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege) prifen und eine Bewertung schltissig begrtn-
den. (M-R)

Produktion

selbststandig Texte mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) Uberarbeiten, (S-P)
eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u.a. beim Zitieren), (S-P)

adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfol-
gern, vergleichen, argumentieren, beurteilen), (S-P)

eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen,
(T-P)

Methoden der Textlberarbeitung selbststandig anwenden und Textveranderungen begriinden, (T-P)

Texte unter Nutzung der spezifischen Moglichkeiten digitalen Schreibens verfassen und tberarbeiten, (T-P)

dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrdge formulieren, (K-P)

selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fir eigene Recherchen einsetzen und Informationen quellenkritisch auswahlen, (M-P)

in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und reflektiert einsetzen, (M-P)

Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegflihrung erlautern sowie verwendete Quellen konventionskonform dokumentieren, (M-P)

zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werk-
zeuge verwenden. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ ¢ Texte:

Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte zu einem Thema

+ Kommunikation:
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¢ Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobachtend, moderierend
¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister
+ Medien:
e Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Medien und deren Wirkung, Vertrauenswirdigkeit von Quellen
e  Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 2 (Informierendes Schreiben: in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben; auf der
Basis von Materialien (ggf. Einschlie3lich Materialauswahl und -sichtung) einen informativen Text verfassen

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Bezug zum Lehrbuch: S. 219-242

Unterrichtsvorhaben 4: Kérperkult und Rollenbilder— Materialgestitztes Argumentieren/ Erdrtern zu Fragen rund um die Geschlechter

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...
Rezeption

o diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststandig unter Berlcksichtigung von Form, Inhalt und Funktion analysieren, (T-R)

e zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifischen Themen erschliel3en und weiterfiihrende Fragestellungen for-
mulieren, (K-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien insbesondere des selektiven und des vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hyper-
texten) und Leseergebnisse synoptisch darstellen. (M-R)

e sprachliche Zuschreibenden und Diskriminierungen (kulturell, geschlechterbezogen) beurteilen, (S-R)

o mediale Darstellungen als Konstrukt identifizieren, die Darstellung von Realitat und virtuellen Welten beschreiben und hinsichtlich der Potenziale zur
Beeinflussung von Rezipientinnen und Rezipienten (u.a. Fake News, Geschlechterzuschreibungen) bewerten. (M-R)

e anhand von Beispielen historische und aktuelle Erscheinungen des Sprachwandels erlautern (Bedeutungsveranderungen, Einfluss von Kontakt- und
Regionalsprachen, wie Niederdeutsch, mediale Einfliisse, geschlechtergerechte Sprache (S-R)

o Mehrsprachigkeit in ihrer individuellen und gesellschaftlichen Bedeutung erlautern (S-R)

e semantische Unterschiede zwischen Sprachen aufzeigen (Ubersetzungsvergleich, Denotationen, Konnotationen) (S-R)

Produktion
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e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfol-
gern, vergleichen, argumentieren, beurteilen), (S-P)

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfihrung) planen und verfassen,
(T-P)

e Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises einschatzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen, (T-P)
o dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrdge formulieren, (K-P)
e eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit anderen Positionen begrinden, (K-P)

o die Rollenanforderungen in Gesprachsformen (u.a. Debatte, kooperative Arbeitsformen, Gruppendiskussion) untersuchen und verschiedene Rollen
(teilnehmend, beobachtend, moderierend) Gbernehmen, (K-P)

o selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fir eigene Recherchen einsetzen und Informationen quellenkritisch auswahlen. (M-P)
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

* Texte:

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satzibergreifende Muster der Textorganisation
+ Kommunikation:

¢ Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhdrend, beobachtend, moderierend
+ Medien:

e Qualitdt und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Medien und deren Wirkung, Vertrauenswirdigkeit von Quellen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 3 (Argumentierendes Schreiben: begriindet Stellung nehmen, eine (ggf. auch textbasierte Argumentation zu einem
Sachverhalt verfassen (ggf. unter Einbeziehung anderer Texte)
Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Bezug zum Lehrbuch: S. 69-96

Unterrichtsvorhaben V: Ein Drama lesen und verstehen - Einfihrung in die Dramenanalyse anhand eines ausgewahlten Dramas

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e Zusammenhénge zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen und dramatischen Texten sachgerecht erlautern, (T-R)

¢ in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale
und Handlungsmotive identifizieren und zunehmend selbststéndig erlautern, (T-R)
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e zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen (u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige), (T-R)
o die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen textbezogen erlautern, (T-R)

e ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Gestaltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestal-
tungsweise und medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden, (T-R)

e ihren Gesamteindruck der &sthetischen Gestaltung eines medialen Produktes beschreiben und an Form-Inhalt-Beziligen begriinden, (M-R)

e audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestaltungsmittel erlautern. (M-R)

Produktion

e sich im literarischen Gespréch uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literarischen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von
eigenen und fremden Lesarten formulieren, (T-P)

¢ Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mégliche Grinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, (T-P)

e eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit anderen Positionen begrinden. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

*Texte:

Konfiguration, Handlungsfihrung und Textaufbau: Roman, Erzahlung, Drama, kurze epische Texte
Textubergreifende Zusammenhénge: Gattungen, Produktionsbedingungen und Rezeptionsgeschichte
e Literarische Texte: Fiktionalitét, Literarizitat

+ Medien:

e Medienrezeption: Audiovisuelle Texte

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 4a (analysierendes Schreiben: einen Sachtext, medialen Text oder literarische Text analysieren und interpretieren)
oder Typ 6 (Produktionsorientiertes Schreiben: Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen; produktionsorientiert schreiben (ggf. mit
Reflexionsaufgabe)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 9: 90 Stunden
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3. Schulinternes Curriculum Deutsch der Sekundarstufe Il

Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulprogramms in Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm des Bertha-von-Suttner-
Gymnasiums setzt sich die Fachgruppe Deutsch das Ziel, Schilerinnen und Schiler zu unterstiitzen, selbststandige, eigenverantwortliche, selbstbewusste,
sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten zu werden. In der Sekundarstufe Il sollen die Schiilerinnen und Schuler dariiber hinaus auf die zukinftigen
Herausforderungen in Studium und Beruf vorbereitet werden.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensgestaltung und Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger
Schlisselqualifikationen unverzichtbar. Dabei spielen die Kompetenzen in den Bereichen der mindlichen und schriftlichen Sprachverwendung sowie der
kritisch-reflektierenden TexterschlieRung eine zentrale Rolle. Neben diesen genuinen Aufgaben des Deutschunterrichts sieht die Fachgruppe eine der zent-
ralen Aufgaben in der Vermittlung eines kompetenten Umgangs mit Medien.

Neben berufs- und studienvorbereitenden Qualifikationen soll der Deutschunterricht die Schilerinnen und Schiler auch zur aktiven Teilhabe am kulturellen
Leben ermutigen, was u.a. durch verschiedene kulturelle Veranstaltungen der Schule, wie z.B. Theaterbesuche in Oberhausen und anderen Stadten oder
Teilhabe am Kulturtag, erreicht werden soll.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedensten Werken der deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur,
wodurch sie selbstverstandlich auch als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht eingehen. Aul3erdem ist der angemessene Umgang mit Sprache in ver-
schiedenen kommunikativen Kontexten ein zentrales Erziehungsanliegen des Deutschunterrichts. Hier unterstiitzt die Fachgruppe die kommunikativen Fa-
higkeiten einerseits in der Vermittlung von kommunikationstheoretischen Anséatzen und andererseits durch die Mdglichkeit zur praktischen Erprobung in
Simulationen, Rollenspielen und szenischen Gestaltungen. Daneben leistet der Deutschunterricht fir die Sekundarstufe Il Unterstiitzung bei der Ausbildung
einer kritischen Medienkompetenz.

Verfluigbare Ressourcen

Die Fachgruppe kann fur ihre Aufgaben folgende materielle Ressourcen der Schule nutzen: Zwei Computerrdume und eine umfangreiche Schulerbicherei
mit Computerarbeitspléatzen stehen zur Verfiigung. An allen Rechnern sind die gangigen Programme zur Textverarbeitung, Tabellenkalkulation und Prasen-
tationserstellung installiert. Der Fachgruppe stehen zudem Beamer zur Ausleihe zur Verfiigung, teilweise sind auch Beamer in den Raumen fest installiert.
AuRRerdem befindet sich in einem Raum ein Smartboard. Die Fachgruppe verfligt zudem Uber ein umfangreiches Sortiment an Literaturverfilmungen. Far
szenische Ubungen oder andere Lernformen mit groRerem Raumbedarf steht (nach vorheriger Anmeldung) die Aula mit einer Theaterbiihne zur Verfiigung.
Daruiber hinaus besteht eine enge Zusammenarbeit mit dem Theater Oberhausen, welche es in einzelnen Fallen moglich macht, auch im Theater zu proben
und Stuicke aufzufuhren.
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Einfihrungsphase

Arbeitsgrundlage: Texte, Themen und Strukturen, B. Schurf, A. Wagner (Hg.), Berlin (Cornelsen), 1. Aufl. 2009

Grundsatzliche Vorgaben: Die Einflihrungsphase umfasst drei Unterrichtsvorhaben. Pro Halbjahr werden jeweils zwei Klausuren im Umfang von zwei Schul-

stunden geschrieben. Die Klausuren richten sich dabei nach den verschiedenen schriftlichen Aufgabentypen gemaR Kernlehrplan.

Einfuhrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Gelungene und misslungene Kommunikation

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

Sachverhalte sprachlich angemessen darstellen, (Sprache-Pro.)
sprachliche Elemente im Hinblick auf ihre informierende,
argumentierende oder appellierende Wirkung erlautern, (Sprache-Rez.)
erzéhlende Texte unter Berticksichtigung grundlegender
Strukturmerkmale der jeweiligen literarischen Gattung analysieren und
dabei eine in sich schlissige Deutung (Sinnkonstruktion) entwickeln,
(Texte-Rez.)

Sachtexte in ihrer Abhangigkeit von Situation, Adressat und Textfunktion
unterscheiden, (Texte-Rez.)

komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte mithilfe

textimmanenter Aspekte und textibergreifender Informationen
analysieren, (Texte-Rez.)
den Wirklichkeitsmodus eines Textes anhand von

Fiktionalitaitsmerkmalen identifizieren, (Texte-Rez.)

ihre  Arbeitsschritte bei der Bewadltigung eines Schreibauftrags
beschreiben und die besonderen Herausforderungen identifizieren,
(Texte-Pro.)

Kommunikationsprozesse aus Alltagssituationen anhand zweier
unterschiedlicher Kommunikationsmodelle erlautern, (Kommunikation-
Rez.)

Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen fir gelingende
Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene identifizieren und
mit Hilfe dieser Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten
reflektieren, (Kommunikation-Rez.)

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema: Liebeserfahrungen in lyrischen Texten

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

sprachliche Gestaltungsmittel in schriftichen und mindlichen Texten
identifizieren, deren Bedeutung fur die Textaussage erlautern und ihre
Wirkung kriterienorientiert beurteilen, (Sprache-Rez.)

weitgehend selbststéandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe
von Kriterien (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit)
beurteilen und Uberarbeiten, (Sprache-Pro.)

den Zusammenhang von Teilaspekten und dem Textganzen zur
Sicherung des inhaltlichen Zusammenhangs herausarbeiten (lokale und
globale Kohérenz), (Texte-Rez.)

lyrische Texte unter Berlicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale
der jeweiligen literarischen Gattung analysieren und dabei eine in sich
schliissige Deutung (Sinnkonstruktion) entwickeln, (Texte-Rez.)

Texte im Hinblick auf das Verhéaltnis von Inhalt, Ausgestaltung und
Wirkung beurteilen, (Texte-Rez.)

in ihren mindlichen und schriftichen Analysetexten beschreibende,
deutende und wertende Aussagen unterscheiden, (Texte-Pro.)
Analyseergebnisse durch angemessene und formal korrekte Textbelege
(Zitate, Verweise, Textparaphrasen) absichern, (Texte-Pro.)

literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren,
(Texte-Pro.)

fiir die zielgerichtete Uberarbeitung von Texten die Qualitat von Texten
und Textentwdrfen kriterienorientiert beurteilen, (Texte-Pro.)
Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation funktional
(Kommunikation-Pro)

mediale Gestaltungen zu literarischen Texten entwickeln. (Medien-Pro.)

einsetzen,
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die Darstellung von Gesprachssituationen in literarischen Texten unter
Beachtung von kommunikationstheoretischen Aspekten analysieren,
(Kommunikation-Rez.)

verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeeinflussung in
rhetorisch ausgestalteter Kommunikation identifizieren,
(Kommunikation-Rez.)sich in eigenen Beitragen explizit auf andere
beziehen, (Kommunikation-Pro.)

Beitrage und Rollen in Diskussionen, Fachgesprachen und anderen
Kommunikationssituationen sach- und adressatengerecht gestalten.
(Kommunikation-Pro.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale der
Sprachvarietaten am Beispiel von Fachsprache
Texte: Erzahltexte, Sachtexte

Kommunikation: Kommunikationsmodelle, Gesprachsanalyse

Sprache,

Konkrete Inhalte und Aspekte:

Formen schriftlicher und mindlicher Kommunikation
Kommunikationsmodelle: Bihler, Schulz von Thun, Watzlawick
(Sender, Botschaft, Empfanger; Darstellung, Ausdruck, Appell,
Beziehung; verbal — nonverbal; symmetrisch — komplementar)
Kurzprosa (Figurenkonstellation, Charakterisierung, Erzahltechnik,
Aufbau, sprachliche Mittel), Sachtexte, evtl. Dramentexte

Bezug zum Deutschbuch (TTS):

Kapitel Al: Realitat und Fiktion — Kurze Erzéhltexte lesen und
verstehen (S. 26ff.)

Kapitel A6: Kommunikation und Sprache — Gespréache in Alltag und
Literatur — Kommunikationsprobleme untersuchen (S. 125 ff.)
Empfehlungen:

- Zeitbedarf: mind. 25 Std.

- Klausur: Aufgabentyp 1A

Inhaltliche Schwerpunkte:

der

Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale
Sprachvarietaten am Beispiel von Fachsprache
Texte: lyrische Texte in einem thematischen Zusammenhang,
Sachtexte zum Thema

Kommunikation: rhetorisch ausgestaltete Kommunikation

Sprache,

Konkrete Inhalte und Aspekte:

— lyrisches Ich, sprachliche Mittel, &uf3ere Form: Reim, Rhythmus,
Metrum, Gedichtformen, evtl. Texte aus unterschiedlichen Epochen,

evtl. Songtexte

Bezug zum Deutschbuch (TTS):

kein gesondertes Kapitel zu Liebeslyrik, aber zahlreiche geeignete
Gedichte (siehe Textsortenverzeichnis)

Ein  ausfuhrliches, nach literaturgeschichtlichen  Epochen
strukturiertes Kapitel zur Liebeslyrik findet sich im Oberstufenband
des Lehrbuchs P.A.U.L. D. (Schéningh), S.60ff.

Empfehlungen:
- Zeitbedarf: mind. 20 Std.

- Klausur: Aufgabentyp 1A
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Unterrichtsvorhaben llI:

Thema: Gesellschaftliche Verantwortung und ihre Darstellung in dialogi-
schen Texten

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

- sprechgestaltende Mittel funktional in mindlichen Texten (referierend,
argumentierend oder persuasiv) einsetzen, (Sprache-Pro.)

- aus Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese fir
die Textrezeption nutzen, (Texte-Rez.)

- dramatische Texte unter Berticksichtigung grundlegender
Strukturmerkmale der jeweiligen literarischen Gattung analysieren und
dabei eine in sich schliissige Deutung (Sinnkonstruktion) entwickeln,
(Texte-Rez.)

- die Bedeutung historisch-gesellschaftlicher Beziige eines literarischen
Werkes an Beispielen aufzeigen, (Texte-Rez.)

- in ihren Analysetexten zwischen Ergebnissen textimmanenter
Untersuchungsverfahren und dem Einbezug textlbergreifender
Informationen unterscheiden, (Texte-Pro.)

- literarische Texte und Sachtexte mithilfe textgestaltender
Schreibverfahren (u.a. Erganzung, Weiterfihrung, Verfremdung)
analysieren, (Texte-Pro.)

- literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag interpretieren,
(Texte-Pro.)

- Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht protokollieren,
(Texte-Pro.)

- den Verlauf fachbezogener Gesprachsformen konzentriert verfolgen,
(Kommunikation-Rez.)

- kriteriengeleitet eigene und fremde  Unterrichtsbeitrdge in
unterschiedlichen kommunikativen Kontexten (Gesprach, Diskussion,
Feedback zu Prasentationen) beurteilen, (Kommunikation-Rez.)

- die Darstellung von Gespréchssituationen in literarischen Texten unter
Beachtung von kommunikationstheoretischen Aspekten analysieren,
(Kommunikation-Rez.)

- sach- und adressatengerecht — unter Berlicksichtigung der
Zuhorermotivation - komplexe Beitrage (u.a. Referat,
Arbeitsergebnisse) préasentieren, (Kommunikation-Pro)

- Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation funktional einsetzen,
(Kommunikation-Pro)

- Gesprachsbeitrage und  Gesprachsverhalten  kriterienorientiert
analysieren und ein konstruktives und wertschatzendes Feedback
formulieren, (Kommunikation-Pro.)

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema: Medien und ihr Einfluss auf Sprache und Gesellschaft: ihre Thema-
tisierung in Sachtexten

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

- verschiedene Ebenen von Sprache (phonologische, morphematische,
syntaktische, semantische und pragmatische Aspekte) unterscheiden,
(Sprache-Rez.)

- Sprachvarietaten erlautern und deren Funktion beschreiben, (Sprache-
Rez.)

- aktuelle Entwicklungen in der deutschen Sprache und ihre sozio-
kulturelle Bedingtheit erklaren, (Sprache-Rez.)

- grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren
funktionsgerechte Verwendung priifen, (Sprache-Rez.)

- die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung,
Grammatik und Zeichensetzung) in Texten prifen und diese
Uberarbeiten, (Sprache-Pro.)

- zielgerichtet verschiedene Textmuster bei der Erstellung von
informierenden und argumentierenden Texten einsetzen, (Texte-Pro.)

- ihre Texte unter Berlcksichtigung der Kommunikationssituation, des
Adressaten und der Funktion gestalten, (Texte-Pro.)

- sachgerecht und kritisch zwischen Methoden der
Informationsbeschaffung unterscheiden, far fachbezogene
Aufgabenstellungen in Bibliotheken und im Internet recherchieren,
(Medien-Rez.)

- die mediale Vermittlungsweise von Texten — audiovisuelle Medien und
interaktive Medien — als konstitutiv flir Gestaltung, Aussage und Wirkung
eines Textes herausarbeiten, (Medien-Rez.)

- Besonderheiten von digitaler Kommunikation (u.a. Internet-
Communities) als potenziell offentlicher Kommunikation (u.a.
Verfugbarkeit, Aufhebung von Privatheit, Langfristigkeit, evtl.
Konsequenzen fiir Bewerbungssituationen) erlautern und beurteilen,
(Medien-Rez.)

- ein typisches Sendeformat (z.B. Serie, Show, Nachrichtensendung) in
audiovisuellen Medien in Bezug auf Struktur, Inhalt und handelnde
Personen analysieren und Beeinflussungspotenziale in Bezug auf
Nutzerinnen und Nutzer kriterienorientiert beurteilen, (Medien-Rez.)

- selbststandig und sachgerecht Arbeitsergebnisse in Form von
kontinuierlichen und diskontinuierlichen  Texten mithilfe  von
Textverarbeitungssoftware darstellen. (Medien-Pro.)
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selbststandig Prasentationen unter funktionaler Nutzung neuer Medien
(Prasentationssoftware) erstellen, (Medien-Pro.)

die funktionale Verwendung von Medien fir die Aufbereitung von
Arbeitsergebnissen in  einem konstruktiven, kriterienorientierten
Feedback beurteilen. (Medien-Pro.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

der

Sprache: Funktionen und Strukturmerkmale
Sprachvarietaten am Beispiel von Fachsprache
Texte: Drama (eine Ganzschrift), Sachtexte
Kommunikation: Gesprdchsanalyse, rhetorisch ausgestaltete
Kommunikation

Sprache,

Konkrete Inhalte und Aspekte:

Drama: Aufbauanalyse, Figurenkonstellation, Charakterisierung,
thematische Schwerpunkte, historischer/sozialer/politischer
Hintergrund, Sprache

Film: Literaturverfilmung/Drameninszenierung: Elemente der
Filmsprache (Montage, Schnitt, Kamerafiihrung, Licht, Musik etc.),
Rezensionen

darstellendes Schreiben: Texte planen, schreiben und verarbeiten
ggf. Theaterbesuch

ggf. Erdrterung: Aufbau, Unterschied These/Argument/Beispiel,
logischer und nachvollziehbarer Bezug zwischen beschreibenden,
deutenden und wertenden Aussagen, steigender und dialektischer
Aufbau, Fazit, Stellungnahme

Bezug zum Deutschbuch (TTS):
Kapitel A3: Wissenschaftler in Konflikten — Ein Drama untersuchen
(S. 68ff)

Kapitel A4: Dem Denken auf der Spur — Sachtexte untersuchen (S.
87 ff.)

Empfehlungen:

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Sprache: Funktionen wund Strukturmerkmale der Sprache,
Sprachvarietaten, Aspekte der Sprachentwicklung

- Texte: Sachtexte

- Kommunikation:  Gesprachsanalyse, rhetorisch ausgestaltete

Kommunikation

Medien: Informationsdarbietung in verschiedenen Medien, neue
Medien und ihr Einfluss auf Kommunikation, Sendeformate in
audiovisuellen Medien

Konkrete Inhalte und Aspekte:

Methodische Einfihrung Aufgabentyp IV: Materialgestutzt einen
Text verfassen (Einibung der Arbeitsschritte: Aufgabenstellung
verstehen, erstes Textverstandnis und Ideen formulieren, Materialien
gezielt lesen, Schreibplan erstellen, eigenen Text Uberarbeiten)
Sachtexte: Analyse (Sicherung des Textverstandnisses, Textsignale
Argumentationsstruktur,  Wirkung, Unterscheidung von
Beschreibung, Deutung und Wertung, Adressatenbezug),

—

Bezug zum Deutschbuch (TTS):

Kapitel A4: Sachtexte untersuchen (S. 87 ff.)

Kapitel A5.1: Journalismus? — Nachrichten in verschiedenen Medien
Methodische Hinweise zu Aufgabentyp 1V: S.158 — 160.
TTS-Arbeitsheft zur Zentralen Klausur (wird regelméaRig an die
aktuellen Aufgabenarten und Themenschwerpunkte angepasst)

Empfehlungen:

- Zeitbedarf: mind. 20 Std.

- Zentrale Klausur: zurzeit (2020) Aufgabentyp IV mit dem inhaltlichen
Schwerpunkt: digitale Medien und ihr Einfluss auf Kommunikation
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Dramenvorschlage: Die Physiker, Der Besuch der alten Dame
(Dirrenmatt), Leben des Galilei (Brecht), Andorra (Frisch), Arztinnen
(Hochhuth)

Zeitbedarf: mind. 25 Std.

Klausur: Aufgabentyp IA oder 11IB

Summe Einfuhrungsphase: 90 Stunden
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Qualifikationsphase (Leistungskurs und Grundkurs)

Arbeitsgrundlage: Texte, Themen und Strukturen, B. Schurf, A. Wagner (Hg.),

Berlin (Cornelsen), 1. Aufl. 2009

Qualifikationsphase (Q1) — LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Lyrische Texte zu einem Themenbereich laut Abiturvorgaben
Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

lyrische Texte im historischen Langsschnitt unter besonderer Beriicksichti-
gung der Formen des lyrischen Sprechens analysieren (Texte-Rez.)

die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gat-
tungen) erlautern (Texte-Rez.)

an ausgewahlten Beispielen von Texten (literarischer Text, Buhneninsze-
nierung, Film) vergleichen und die Zeitbedingtheit von Interpretationen re-
flektieren (Texte-Rez.)

die Problematik der analytischen Unterscheidung zwischen fiktionalen und
nicht-fiktionalen Texten anhand von Beispielen erlautern (Texte-Rez.)
komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine asthetische Gestaltung
deuten (Texte-Pro.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte: lyrische Texte zu einem Themenbereich im historischen Langs-
schnitt

Texte: poetologische Konzepte

Texte: komplexe, auch langere Sachtexte

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext
Kommunikation: rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen
Zusammenhangen

Kommunikation: Autor-Rezipienten-Kommunikation

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Konkrete Inhalte und Aspekte:
— Gedichte aus den Epochen/ zu dem Themengebiet laut Abiturvorgaben
sprachl. Mittel, &uRere Form und ihre Funktionen

Unterrichtsvorhaben |l:

Thema: Das Spannungsfeld zwischen Individuum und Gesellschaft im Spiegel dra-
matischer Texte: obligatorisches Drama laut Abiturvorgaben

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter besonderer Beriicksich-
tigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform und poetolo-
gischer Konzepte analysieren (Texte-Rez.)

die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten anhand
von Merkmalen erlautern (Texte-Rez.)

die Problematik literaturwissenschatftlicher Kategorisierung (Epochen, Gat-
tungen) erlautern (Texte-Rez.)

an ausgewabhlten Beispielen von Texten (literarischer Text, Bihneninszenie-
rung, Film) vergleichen und die Zeitbedingtheit von Interpretationen reflektie-
ren (Texte-Rez.)

die Problematik der analytischen Unterscheidung zwischen fiktionalen und
nicht-fiktionalen Texten anhand von Beispielen erlautern (Texte-Rez.)
komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine &sthetische Gestaltung
deuten (Texte-Pro.)

den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen
fur gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene analy-
sieren, alternative Handlungsoptionen entwickeln und mithilfe dieser Er-
kenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren (Kommunikation-
Rez.)

die Buhneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer medialen und
asthetischen Gestaltung analysieren und im Hinblick auf das Verhaltnis von
Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung auf den Zuschauer beurteilen (Medien-
Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen his-
torischen Kontexten

Texte: komplexe, auch langere Sachtexte

Texte: poetologische Konzepte
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Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

S.192-211

Klausur: Aufgabentyp IB

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext,
rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zusammen-
hangen

Kommunikation: Autor- Rezipienten- Kommunikation

Medien: Buhneninszenierung eines dramatischen Textes

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien
Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

S. 212-246

Klausur: Aufgabentypen: IA

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Das Spannungsfeld zwischen Individuum und Gesellschaft in einem struk-
turell unterschiedlichen Drama aus einem kontrastierenden historischen Kontext
zum Drama aus den Abiturvorgaben

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter besonderer Berlck-
sichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform und
poetologischer Konzepte analysieren (Texte-Rez.)

die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen,
Gattungen) erlautern (Texte-Rez.)

an ausgewahlten Beispielen von Texten (literarischer Text, Bihneninsze-
nierung, Film) vergleichen und die Zeitbedingtheit von Interpretationen re-
flektieren (Texte-Rez.)

die Problematik der analytischen Unterscheidung zwischen fiktionalen und
nicht-fiktionalen Texten an Beispielen erlautern (Texte-Rez.)

komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine asthetische Gestaltung
deuten (Texte-Pro.)

den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzun-
gen fur gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene
analysieren, alternative Handlungsoptionen entwickeln und mithilfe dieser
Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren (Kommunika-
tion-Rez.)

die Buhneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer medialen und
asthetischen Gestaltung analysieren und im Hinblick auf das Verhaltnis
von Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung auf den Zuschauer beurteilen (Me-
dien-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema: Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung sowie sprachge-
schichtlicher Wandel

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache (Migration und Sprachge-
brauch, Mehrsprachigkeit, konzeptionelle Mindlichkeit beim Schreiben, Me-
dieneinflisse) erklaren (Sprache-Rez.)

Sprachvarietéten in verschiedenen Erscheinungsformen (Soziolekt, Jugend-
sprache, Dialekt bzw. Regionalsprache wie Niederdeutsch) vergleichen und
deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit beurteilen (Sprache-Rez.)
grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren funkti-
onsgerechte Verwendung prifen (Sprache-Rez.)

den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen
fur gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene analy-
sieren; alternative Handlungsoptionen entwickeln und mithilfe dieser Er-
kenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren (Kommunikation-
Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung
Sprache: Sprachgeschichtlicher Wandel

Texte: komplexe, auch langere Sachtexte

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien,
kontroverse Positionen der Medientheorie

Konkrete Inhalte und Aspekte:
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Sprache: Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung

Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen his-
torischen Kontexten

Texte: komplexe, auch langere Sachtexte

Texte: poetologische Konzepte

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext,
rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zusammen-
héngen

Kommunikation: Autor- Rezipienten- Kommunikation

Medien: Buhneninszenierung eines dramatischen Textes

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Konkrete Inhalte und Aspekte:

z.B. G.Hauptmann: ,Die Ratten“ oder ,Die Weber“, Bichner ,Woyzeck®,
aber auch andere kontrastierende Dramen sind mdglich

Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

S. 212-246

Klausur: Aufgabentypen 1IB

Sprachliche Varietaten: Hochsprache und Dialekt
Jugendsprache und andere Soziolekte
Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache

Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014:

S.139-160
S.316-332
S$.333-339
S.340-354

Klausur: Aufgabentyp IV (ab Abitur 2023)

Qualifikationsphase (

2) - LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen
Kontexten: obligatorischer Erzéhltext laut Abiturvorgaben

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

strukturell unterschiedliche erzdhlende Texte unter besonderer Beriicksich-
tigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform und poetolo-
gischer Konzepte analysieren (Texte-Rez.)

die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gat-
tungen) erlautern (Texte-Rez.)

an ausgewahlten Beispielen von Texten (literarischer Text, Buhneninszenie-
rung, Film) vergleichen und die Zeitbedingtheit von Interpretationen reflek-
tieren (Texte-Rez.)

die Problematik der analytischen Unterscheidung zwischen fiktionalen und
nicht-fiktionalen Texten an Beispielen erlautern (Texte-Rez.)

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema: Spracherwerbsmodelle und -theorien sowie Verhéltnis von Sprache, Den-
ken und Wirklichkeit

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

die Grundannahmen von unterschiedlichen wissenschaftlichen Anséatzen
der Spracherwerbstheorie vergleichen, (Sprache-Rez.)

die Grundzuge unterschiedlicher Erklarungsansatze zu der Beziehung von
Sprache, Denken und Wirklichkeit vergleichen, (Sprache-Rez.)
Phanomene von Mehrsprachigkeit differenziert erlautern, (Sprache-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Sprache: Spracherwerbsmodelle und -theorien
Sprache: Verhaltnis von Sprache, Denken, Wirklichkeit
Texte: komplexere, auch langere Sachtexte
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komplexe literarische Texte durch eine &sthetische Gestaltung deuten
(Texte-Pro.)

den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen
fur gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene analy-
sieren, alternative Handlungsoptionen entwickeln und mithilfe dieser Er-
kenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren (Kommunikation-
Rez.)

einen Film in seiner narrativen Struktur und asthetischen Gestaltung analy-
sieren und im Hinblick auf das Verhéltnis von Inhalt, Ausgestaltung und Wir-
kung auf den Zuschauer beurteilen (Medien-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

Texte: komplexe, auch langere Sachtexte

Texte: poetologische Konzepte

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext, rheto-
risch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zusammenhéngen
Kommunikation: Autor-Rezipienten-Kommunikation

Medien: filmisches Erzahlen, kontroverse Positionen der Medientheo-
rie

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

S. 164-191

Klausur: Aufgabentypen I11B

- Kommunikation: rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zu-
sammenhangen

- Kommunikation: Autor-Rezipienten-Kommunikation

- Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien,
kontroverse Positionen der Medientheorie

Konkrete Inhalte und Aspekte:

- Spracherwerbsmodelle vergleichen

- die Stufen des Spracherwerbs

- Theorien zum Spracherwerb

- Whorf: das ,linguistische Relativitatsprinzip*
Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

- S.334-339

- S.356-361

Klausur: Aufgabentyp lIA, IlIA

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen
Kontexten: kontrastiver Erzahltext

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

strukturell unterschiedliche erzéhlende Texte unter besonderer Berticksich-
tigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform und poetolo-
gischer Konzepte analysieren (Texte-Rez.)

die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gat-
tungen) erldutern (Texte-Rez.)
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— anausgewahlten Beispielen von Texten (literarischer Text, Bihneninszenie-
rung, Film) vergleichen und die Zeitbedingtheit von Interpretationen reflek-
tieren (Texte-Rez.)

— die Problematik der analytischen Unterscheidung zwischen fiktionalen und
nicht-fiktionalen Texten an Beispielen erlautern (Texte-Rez.)

— komplexe literarische Texte durch eine asthetische Gestaltung deuten
(Texte-Pro.)

— den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen
fur gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene analy-
sieren, alternative Handlungsoptionen entwickeln und mithilfe dieser Er-
kenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren (Kommunikation-
Rez.)

— einen Film in seiner narrativen Struktur und asthetischen Gestaltung analy-
sieren und im Hinblick auf das Verhéltnis von Inhalt, Ausgestaltung und Wir-
kung auf den Zuschauer beurteilen (Medien-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Texte: strukturell unterschiedliche Erzéhltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

— Texte: komplexe, auch langere Sachtexte

— Texte: poetologische Konzepte

— Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext, rheto-
risch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zusammenhangen

— Kommunikation: Autor-Rezipienten-Kommunikation

— Medien: filmisches Erzahlen, kontroverse Positionen der Medientheo-
rie

— Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

- S.164-191

Klausur: Aufgabentypen I111B

Fur alle Unterrichtsvorhaben in Q1 und Q2 relevante Kompetenzen im LEISTUNGSKURS:

Die Schilerinnen und Schiuler kénnen...

Inhaltsfeld Sprache:

Rezeption:
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— grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren funktionsgerechte Verwendung prifen
— sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung flir die Textaussage und Wirkung erlautern und diese fach-
lich differenziert beurteilen

Produktion:

— unter Bertcksichtigung der eigenen Ziele und des Adressaten Sachverhalte sprachlich differenziert darstellen
— komplexe Sachzusammenhénge in Vortrdgen unter Ruckgriff auf verbale und nonverbale Mittel differenziert und intentionsgerecht darstellen
— Beitrdge unter Verwendung einer differenzierten Fachterminologie formulieren

— selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit, syntaktische und semantische Varia-
tionsbreite) beurteilen und Uberarbeiten

— die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung) in Texten prifen und diese Uberarbeiten

Inhaltsfeld Texte:

Rezeption:

— aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese fiir die Textrezeption nutzen

— literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-gesellschaftliche Entwicklung — vom Barock bis zum 21. Jahrundert — einordnen

— den eigenen Textverstehensprozess als Konstrukt unterschiedlicher Bedingungsfaktoren erklaren

— komplexe Sachtexte unter besonderer Bertcksichtigung der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor dem Hintergrund ihres jeweiligen
gesellschaftlich-historischen Kontextes analysieren

— Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung kriteriengeleitet beurteilen

Produktion:

— verschiedene Textmuster bei der Erstellung von komplexen analysierenden, informierenden, argumentierenden Texten (mit wissenschaftsorientiertem Anspruch)
Zielgerichtet anwenden

— inihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstandigen Deutung integrieren

— ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientierten Schreibens darstellen

— komplexe Sachverhalte in mindlichen Texten (Referat, umfangreicher Gesprachsbeitrag) unter Nutzung unterschiedlicher Visualisierungsformen darstellen

— komplexe Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht systematisieren

— Arbeitsschritte bei der Bewéltigung eines komplexen Schreibauftrags analysieren, besondere fachliche Herausforderungen benennen und Lésungswege reflek-
tieren

— eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert beurteilen und Uberarbeiten

Inhaltsfeld Kommunikation

Rezeption:
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— den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen konzentriert verfolgen
— eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen kommunikativen Kontexten (Fachgesprache, Diskussionen, Feedback zu Prasentationen) fachlich
differenziert beurteilen
— sprachliches Handeln (auch in seiner Darstellung in literarischen Texten) unter Berlicksichtigung kommunikationstheoretischer Aspekte analysieren
— verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeeinflussung durch rhetorisch ausgestaltete Kommunikation erlautern und beurteilen
— die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation erlautern
Produktion:

— sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und differenziert auf andere beziehen

— Beitrage in komplexen Kommunikationssituationen (u.a. in Simulationen von Prifungs- oder Bewerbungsgesprachen) differenziert, sachbezogen und adressa-
tengerecht in verschiedenen Rollen gestalten

— selbststandig und adressatengerecht — unter Berticksichtigung fachlicher Differenziertheit und Zuhdéreraktivierung — komplexe Beitrage mediengestitzt prasentie-
ren

— verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikationsstrategien unterscheiden und zielorientiert einsetzen

— Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterienorientiert analysieren und ein fachlich differenziertes, konstruktives und wertschatzendes Feedback formu-
lieren

Inhaltsfeld Medien:

Rezeption:

— durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in verschiedenen Medien Informationen zu komplexen fachbezogenen Aufgabenstellungen ermitteln
— die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen bewerten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche Differenziertheit)

Produktion:

— mithilfe geeigneter Medien selbststandig fachlich komplexe Zusammenhange prasentieren

— selbststandig komplexe Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter Nutzung von Anwendungssoftware
darstellen

— die funktionale Verwendung von Medien fir die Aufbereitung von Arbeitsergebnissen beurteilen und die eigenen Prasentationen zielgerichtet Gberarbeiten
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Qualifikationsphase (Q1) — Grundkurs

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Lyrische Texte zu einem Themenbereich laut Abiturvorgaben

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schuler kénnen...

lyrische Texte aus mindestens zwei unterschiedlichen Epochen unter be-
sonderer Berucksichtigung der Formen des lyrischen Sprechens analysie-
ren (Texte-Rez.)

literarischeTexte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesell-
schaftliche Entwicklungen — von der Aufklarung bis zum 21. Jahrhundert —
einordnen und die Mdglichkeit und Grenzen der Zuordnung literarischer
Werke zu Epochen aufzeigen (Texte-Rez.)

an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeit-
bedingtheit von Rezeption und Interpretation reflektieren (Texte-Rez.)
Texte unter spezifischen Fragestellungen zu Inhalt, Gestaltungs-weise und
Wirkung kriteriengeleitet beurteilen (Texte-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte: lyrische Texte zu einem Themenbereich aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

Texte: komplexe Sachtexte

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext
Kommunikation: rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen
Zusammenhangen

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Konkrete Inhalte und Aspekte:

Gedichte aus den Epochen / zu dem Themengebiet laut Abiturvorgaben
sprachliche Mittel, dul3ere Form und ihre Funktionen

Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

S.192-211

Klausur: Aufgabentyp IA

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema: Das Spannungsfeld zwischen Individuum und Gesellschaft im Spiegel dra-
matischer Texte: obligatorisches Drama laut Abiturvorgaben

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schuler kénnen...

strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter besonderer Beriicksich-
tigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform und poetolo-
gischer Konzepte analysieren (Texte-Rez.)

die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten anhand
von Merkmalen erlautern (Texte-Rez.)

literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesell-
schaftliche Entwicklungen — von der Aufklarung bis zum 21. Jahrhundert —
einordnen und die Mdglichkeit und Grenzen der Zuordnung literarischer
Werke zu Epochen aufzeigen (Texte-Rez.)

an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeit-
bedingtheit von Rezeption und Interpretation reflektieren (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textubergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstandigen Deutung
zusammenfuhren (Texte-Prod.)

den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen
fur gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene analy-
sieren, alternative Handlungsoptionen entwickeln und mithilfe dieser Er-
kenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren (Kommunikation-
Rez.)

die Buhneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer asthetischen
Gestaltung analysieren und ihre Wirkung auf den Zuschauer erlautern (Me-
dien-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen his-
torischen Kontexten

Texte: komplexe Sachtexte

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext,
rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zusammen-
hangen

Kommunikation: Autor- Rezipienten- Kommunikation

Medien: Buhneninszenierung eines dramatischen Textes

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien
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Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

S. 212-246

Klausur: Aufgabentypen: IA

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Das Spannungsfeld zwischen Individuum und Gesellschaft in einem struk-
turell unterschiedlichen Drama aus einem kontrastierenden historischen Kontext
zum Drama aus den Abiturvorgaben

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter besonderer Berick-
sichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform und po-
etologischer Konzepte analysieren (Texte-Rez.)

die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten anhand
von Merkmalen erlautern (Texte-Rez.)

literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesell-
schaftliche Entwicklungen — von der Aufklarung bis zum 21. Jahrhundert —
einordnen und die Moéglichkeit und Grenzen der Zuordnung literarischer
Werke zu Epochen aufzeigen (Texte-Rez.)

an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeit-
bedingtheit von Rezeption und Interpretation reflektieren (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textlibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstandigen Deutung
zusammenfihren (Texte-Prod.)

den Hintergrund von Kommunikationsstorungen bzw. die Voraussetzungen
fur gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene ana-
lysieren, alternative Handlungsoptionen entwickeln und mithilfe dieser Er-
kenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren (Kommunikation-
Rez.)

die Buhneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer &sthetischen
Gestaltung analysieren und ihre Wirkung auf den Zuschauer erlautern
(Medien-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung

Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen his-
torischen Kontexten

Texte: komplexe Sachtexte

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung
Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schuler kénnen...

Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache (Migration und Sprachge-
brauch, Mehrsprachigkeit, konzeptionelle Miindlichkeit beim Schreiben, Me-
dieneinflisse) erklaren (Sprache-Rez.)

Funktionen der Sprache fir den Menschen benennen (Sprache-Rez.)
Phanomene von Mehrsprachigkeit erlautern (Sprache-Rez.)
Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (Soziolekt, Jugend-
sprache, Dialekt bzw. Regionalsprache wie Niederdeutsch) vergleichen und
deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit beurteilen (Sprache-Rez.)
grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren funkti-
onsgerechte Verwendung prifen (Sprache-Rez.)

komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte unter besonderer
Berlcksichtigung der jeweiligen Erscheinungsform und der unterschiedli-
chen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) analysieren (Texte-Rez.)

den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen
fur gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene analy-
sieren und mithilfe dieser Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten re-
flektieren (Kommunikation-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:
- Sprache: Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung

Texte: komplexe Sachtexte

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Konkrete Inhalte und Aspekte:

Sprachliche Varietaten: Hochsprache und Dialekt
Jugendsprache und andere Soziolekte

Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):
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Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext,
rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zusammen-
hangen

Kommunikation: Autor- Rezipienten- Kommunikation

Medien: Buhneninszenierung eines dramatischen Textes

Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Konkrete Inhalte und Aspekte:

z.B. Hauptmann: ,Die Ratten” oder ,Die Weber*, Buchner ,Woyzeck", aber
auch andere kontrastierende Dramen sind mdglich

Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

S. 212-246

Klausur: Aufgabentypen IA/IB, IlIB

S.139-160
S.316-332
S$.333-339
S.340-354

Klausur: Aufgabentyp IV (ab Abitur 2023)

Qualifikationsphase (Q2) — Grundkurs

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen
Kontexten: obligatorischer Erzahltext laut Abiturvorgaben

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte unter be-
sonderer Berlcksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestal-
tungsform analysieren (Texte-Rez.)

literarischeTexte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesell-
schaftliche Entwicklungen — von der Aufklarung bis zum 21. Jahrhundert —
einordnen und die Mdglichkeit und Grenzen der Zuordnung literarischer
Werke zu Epochen aufzeigen

an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeit-
bedingtheit von Rezeption und Interpretation reflektieren (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textlibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstandigen Deutung
zusammenfihren (Texte-Prod.)

den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen
fur gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene analy-
sieren, alternative Handlungsoptionen entwickeln und mithilfe dieser

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema: Strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen
Kontexten: kontrastiver Erzahltext

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte unter be-
sonderer Berlcksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestal-
tungsform analysieren (Texte-Rez.)

literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesell-
schaftliche Entwicklungen — von der Aufklarung bis zum 21. Jahrhundert —
einordnen und die Méglichkeit und Grenzen der Zuordnung literarischer
Werke zu Epochen aufzeigen

an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeit-
bedingtheit von Rezeption und Interpretation reflektieren (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstandigen Deutung
zusammenfihren (Texte-Prod.)

den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen
fur gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene analy-
sieren, alternative Handlungsoptionen entwickeln und mithilfe dieser
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Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren (Kommunikation-
Rez.)

die filmische Umsetzung einer Textvorlage in ihrer asthetischen Gestaltung
analysieren und ihre Wirkung auf den Zuschauer unter Einbezug medien-
theoretischer Ansatze erlautern (Medien-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

Texte: komplexe Sachtexte

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext, rheto-
risch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zusammenhangen
Medien: filmische Umsetzung einer Textvorlage (in Ausschnitten)
Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

S. 164-191

Klausur: Aufgabentypen IA, 1lIB

Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren (Kommunikation-
Rez.)

die filmische Umsetzung einer Textvorlage in ihrer asthetischen Gestaltung
analysieren und ihre Wirkung auf den Zuschauer unter Einbezug medien-
theoretischer Ansatze erlautern (Medien-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Texte: strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten

Texte: komplexe Sachtexte

Kommunikation: sprachliches Handeln im kommunikativen Kontext, rheto-
risch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zusammenhéangen
Medien: filmische Umsetzung einer Textvorlage (in Ausschnitten)
Medien: Information und Informationsdarbietung in verschiedenen Medien

Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

S. 164-191

Klausur: Aufgabentypen IA/B, 11IB

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Spracherwerbsmodelle und -theorien / sprachgeschichtlicher Wandel

Kompetenzen: Die Schilerinnen und Schiler kédnnen...

grundlegende Modelle zum ontogenetischen Spracherwerb vergleichend
erlautern (Sprache-Rez.)

Phanomene von Mehrsprachigkeit erlautern (Sprache-Rez.)
Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache (Migration und Sprachge-
brauch, Mehrsprachigkeit, konzeptionelle Mindlichkeit beim Schreiben, Me-
dieneinflisse) erklaren (Sprache-Rez.)

Inhaltliche Schwerpunkte:
- Sprache: Spracherwerbsmodelle und -theorien
Texte: komplexere Sachtexte
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- Kommunikation: rhetorisch ausgestaltete Kommunikation in funktionalen Zu-
sammenhangen
Konkrete Inhalte und Aspekte:
- Spracherwerbsmodelle vergleichen
- die Stufen des Spracherwerbs

- Theorien zum Spracherwerb
- Verénderungstendenzen der Gegenwartssprache

Bezug zum Lehrbuch (TTS, Ausgabe 2014):

- S$.334-339
- S.356-361

Klausur: Aufgabentyp lIA, IlIA

Fur alle Unterrichtsvorhaben in Q1 und Q2 relevante Kompetenzen im Grundkurs:

Die Schilerinnen und Schiuler kénnen...

Inhaltsfeld Sprache:

Rezeption:

— grammatische Formen identifizieren und klassifizieren sowie deren funktionsgerechte Verwendung prtfen
— sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mundlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung erlautern und diese kriteri-
enorientiert beurteilen

Produktion:

— unter Berucksichtigung der eigenen Ziele und des Adressaten Sachverhalte sprachlich differenziert darstellen

— komplexe Sachzusammenhange in mindlichen Texten unter Ruckgriff auf verbale und nonverbale Mittel differenziert und intentionsgerecht darstellen

— selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit) beurteilen und Gberarbeiten
— die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung) in Texten prufen und diese Uberarbeiten

Inhaltsfeld Texte:

Rezeption:

69




aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese fir die Textrezeption nutzen

strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte unter besonderer Bertcksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsform analy-
sieren

literarische Texte in grundlegende literarhistorische und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — von der Aufklarung bis zum 21. Jahrhundert — einordnen
und die Mdglichkeit und Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen aufzeigen

an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und Interpretation reflektieren

die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten anhand von Merkmalen erlautern

komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung der jeweiligen Erscheinungsform und der unterschiedlichen Modi
(argumentativ, deskriptiv, narrativ) analysieren

die Bedeutung des jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes von Sachtexten ermitteln

Texte unter spezifischen Fragestellungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung kriteriengeleitet beurteilen

Produktion:

verschiedene Textmuster bei der Erstellung von komplexen analysierenden, informierenden, argumentierenden Texten (mit wissenschaftsorientiertem Anspruch)
Zielgerichtet anwenden

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer eigenstandigen Deutung integrieren
ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientierten Schreibens darstellen

komplexe Sachverhalte in mindlichen Texten (Referat, umfangreicher Gesprachsbeitrag) unter Nutzung unterschiedlicher Visualisierungsformen darstellen
komplexe Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht systematisieren

Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines Schreibauftrags beschreiben, besondere fachliche Herausforderungen identifizieren und Lésungswege reflektieren
eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert beurteilen und tberarbeiten

Inhaltsfeld Kommunikation

Rezeption:

den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen konzentriert verfolgen

kriteriengeleitet eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen kommunikativen Kontexten (Fachgesprache, Diskussionen, Feedback zu Prasentati-
onen) beurteilen

den Hintergrund von Kommunikationsstérungen bzw. die Voraussetzungen fir gelingende Kommunikation auf einer metakommunikativen Ebene analysieren und
mithilfe dieser Erkenntnisse das eigene Gesprachsverhalten reflektieren

sprachliches Handeln (in Alltagssituationen und in seiner Darstellung in literarischen Texten) unter besonderer Bertcksichtigung des kommunikativen Kontextes
— unter Einbezug von kommunikationstheoretischen Aspekten — analysieren

verschiedene Strategien der Leser- bzw. Horerbeeinflussung durch rhetorisch ausgestaltete Kommunikation identifizieren und beurteilen

Produktion:

sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und differenziert auf andere beziehen

Beitrage in komplexen Kommunikationssituationen (u.a. in Simulationen von Prifungs- oder Bewerbungsgesprachen) differenziert, sachbezogen und adressa-
tengerecht in verschiedenen Rollen gestalten

selbststandig und adressatengerecht — unter Bertlicksichtigung fachlicher Differenziertheit und Zuhoreraktivierung — komplexe Beitrage mediengestitzt prasentie-
ren
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— verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikationsstrategien unterscheiden und zielorientiert einsetzen
— Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterienorientiert analysieren und ein konstruktives und wertschatzendes Feedback formulieren

Inhaltsfeld Medien:

Rezeption:

— durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in verschiedenen Medien Informationen zu fachbezogenen Aufgabenstellungen ermitteln
— die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen bewerten (Grad von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche Differenziertheit)

Produktion:

— mithilfe geeigneter Medien selbststandig fachlich komplexe Zusammenhéange prasentieren

— selbststandig komplexe Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter Nutzung von Anwendungssoftware
darstellen

— die funktionale Verwendung von Medien fiir die Aufbereitung von Arbeitsergebnissen beurteilen und die eigenen Prasentationen entsprechend lberarbeiten
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4 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlicksichtigung des Schulpro-
gramms hat die Fachkonferenz Deutsch die folgenden fachmethodischen und fachdi-
daktischen Grundsétze beschlossen:

Uberfachliche Grundsitze:

1. Schulerinnen und Schuler werden in dem Prozess unterstitzt, selbststandige, ei-
genverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Person-
lichkeiten zu werden.

2. Der Unterricht nimmt insbesondere in der Orientierungsstufe und der Einflh-
rungsphase Rucksicht auf die unterschiedlichen Voraussetzungen der Schiilerin-
nen und Schuler.

Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

Die Unterrichtsgestaltung ist kompetenzorientiert angelegt.

5. Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft so-
wohl die private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien
zur Prasentation von Arbeitsergebnissen.

6. Der Unterricht fordert das selbststéandige Lernen und Finden individueller L6-
sungswege sowie die Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler.

7. Die Schilerinnen und Schiiler werden in die Unterrichtsgestaltung einbezogen
und an evaluativen Prozessen beteiligt.

8. Die Schiilerinnen und Schuler erfahren regelmafige, kriterienorientierte Riickmel-
dungen zu ihren Leistungen.

9. In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facheriibergreifende Aspekte be-
riicksichtigt.

W

Fachliche Grundsitze:

Stringent angelegte, kompetenzorientierte und kumulative Lernprozesse stellen insbe-
sondere in der Sekundarstufe | ein wichtiges grundlegendes Prinzip dar, um einen ada-
quaten Anschluss an die gymnasiale Oberstufe zu sichern. Daher wird in allen vier
Lernbereichen des Faches Deutsch eine sinnvolle Vernetzung von systematisch aufei-
nander aufbauenden Fahigkeiten bzw. von nachhaltigem, systematischem Wissen mit
funktional und kontextuell ausgerichteten unterrichtlichen Themen und Problemstellun-
gen angestrebt. Die Schilerinnen und Schiiler erhalten dabei im Lernprozess eine zu-
nehmend eigenverantwortlichere Rolle, die durch metareflexive Phasen im Unterricht
gestutzt wird. Die metareflexiven Phasen bieten zudem Anknupfungspunkte fur Diag-
nose und individuelle Férderung.

1. Im Deutschunterricht nehmen Sprache als System und der Sprachgebrauch selbst
eine bedeutsame Rolle ein. Da Schuilerinnen und Schiiler lernen sollen, Sprache in
einen funktionalen Zusammenhang einzuordnen, legt die Fachkonferenz



10.

besonderen Wert darauf, dass Sprachreflexion, Orthographie und Grammatik in
Unterrichtsvorhaben integriert werden. Dies schlief3t eine systematische Betrach-
tung von sprachlichen Phdnomenen nicht aus, sondern verortet diese funktional im
jeweiligen Unterrichtsvorhaben.

Die Forderung der Lesekompetenz ist von zentraler Bedeutung — sowohl im Um-
gang mit literarischen Texten als auch mit Sachtexten sowie als Voraussetzung ei-
ner fundierten Textanalysekompetenz. Dies beinhaltet eine systematische Vermitt-
lung von Lesestrategien sowie die Forderung der Lesefreude und die Ausbildung
personlicher Leseinteressen der Schilerinnen und Schiiler.

Eine Forderung der Schreibkompetenz steht im Fokus, die den verschiedenen
Schreibhandlungen, wie sie sich auch in den Aufgabentypen widerspiegeln, ent-
spricht. Zur Vorbereitung auf zunehmend komplexere Schreibaufgaben soll die Ent-
wicklung von Teilkompetenzen in Unterrichtsvorhaben und die Reflexion des eige-
nen Schreibprozesses starker bertcksichtigt werden.

In den Unterrichtsvorhaben gilt es, kommunikative Kontexte zu schaffen, die es den
Schilerinnen und Schiilern ermdéglichen, einen adressaten- und situationsgerech-
ten Umgang mit Sprache einzutben.

Im Deutschunterricht nimmt der Umgang mit Medien sowie die Reflexion daruber
einen besonderen Stellenwert ein. Die Erfahrungen der Schilerinnen und Schler
damit werden in den Unterricht miteinbezogen.

Viele Schilerinnen und Schiler unserer Schule wachsen mit mehr als einer Spra-
che auf. Der Deutschunterricht tragt dieser Tatsache Rechnung, indem er die Mehr-
sprachigkeit der Schilerinnen und Schdler in unterrichtlichen Situationen beriick-
sichtigt.

Ethisch-moralische und gesellschaftlich relevante Fragestellungen nehmen durch
die Arbeit mit fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten eine zentrale Rolle im
Deutschunterricht ein.

Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das
kreative Potenzial und die asthetische Kompetenz der Schilerinnen und Schiler
genutzt und gefordert.

Voraussetzung fur die Leistungsbewertung sind die Kriterien- und Zieltransparenz,
die in allen Leistungssituationen (mundlich und schriftlich) gegeben sein miissen
(vgl. Kapitel 4.1) Dies dient dazu, dass Schulerinnen und Schiiler lernen, ihre Leis-
tungen einzuschatzen, Ubungsbedarf zu erkennen und schlieRlich den eigenen
Lernprozess verantwortlich mitzuplanen.

Ziel des Deutschunterrichts ist es die fachlichen Kompetenzen der Schilerinnen
und Schiler zu erkennen, auszubilden und weiterzuentwickeln und dadurch ihr
Selbstbewusstsein und ihre Personlichkeit zu starken und dabei die Freude an der
deutschen Sprache und Literatur zu vermitteln.
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4.1 Grundséatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmel-
dung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Deutsch hat die
Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundsétze zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung be-
schlossen. Die nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das
lerngruppenubergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder dar. Be-
zogen auf die einzelne Lerngruppe kommen ergénzend weitere der in den Folgeab-
schnitten genannten Instrumente der Leistungsiiberpriufung zum Einsatz.

a) Schriftliche Arbeiten/Klassenarbeiten

Klassenarbeiten dienen der schriftlichen Uberprufung der Lernergebnisse in einem Un-
terrichtsvorhaben bzw. einer Unterrichtssequenz und bereiten sukzessive auf die kom-
plexen Anforderungen in der Sekundarstufe Il vor. Sie sollen dartiber Aufschluss ge-
ben, inwieweit die im laufenden Unterricht erworbenen Kompetenzen umgesetzt wer-
den koénnen. Klassenarbeiten/Schriftliche Arbeiten sind deshalb grundsatzlich in den
Unterrichtszusammenhang zu integrieren. Rickschlisse aus den Klassenarbeitser-
gebnissen sollen dabei auch als Grundlage fir die weitere Unterrichtsplanung genutzt
werden.

Klassenarbeiten/Schriftliche Arbeiten sollen so angelegt sein,

e dass die zu bearbeitenden Texte bzw. Textausziige nicht aus unzusammenhan-
genden Passagen bestehen,

e dass eine sinnvolle Relation zwischen der Komplexitéat des Textes, dem Textum-
fang, dem Arbeitsauftrag und der Arbeitszeit gegeben ist,

e dass die Schulerinnen und Schuler die in der Unterrichtseinheit erworbenen und
vertieften Kompetenzen nachweisen kénnen.

Im Unterricht missen die Leistungsanforderungen der Klassenarbeit/Schriftliche Arbei-
ten fir die Lerngruppe transparent gemacht werden.
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Dauer und Anzahl der Klassenarbeiten

Im Rahmen der Spielrdume der APO-SI hat die Fachkonferenz folgende Festlegungen
getroffen:

Klasse Anzahl Dauer (in Unterrichtsstun-
5 6 1

6 6 1

7 6 1-2

8 5 1-2

9 4 2

In den Klassen 7 bis 9 hangt die Dauer der Klassenarbeiten — innerhalb des vorgege-
benen Rahmens — von den Erfordernissen der Aufgabenstellung bzw. des Materials
ab. In diesem Zusammenhang gilt der Grundsatz ,so lang wie nétig, so kurz wie mog-
lich®.

b) Uberprifung der sonstigen Leistung

Zum Beurteilungsbereich der Sonstigen Mitarbeit gehoren laut Schulgesetz NRW ,alle
in Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten schriftlichen, mundlichen und prakti-
schen Leistungen® (§ 15).

Im Folgenden werden Instrumente und Kriterien der Leistungsbewertung genannt.
Hierbei wird kein abschlieRender Katalog festgesetzt, sondern es werden Hinweise zu
einigen zentralen Bereichen aufgefuhrt:

1. Beitrage zum Unterrichtsgespréch
o Bereitschatt, sich aktiv zu beteiligen
o Vielfalt und Komplexitat der Beitrage
. thematische Anbindung an vorausgehende Unterrichtsbeitrage
. sprachliche, zunehmend auch fachsprachliche, Angemessenheit
. gegenseitige Unterstiitzung bei Lernprozessen

2. Prasentationen, Referate
° fachliche Korrektheit
. Einbringen eigener Ideen
. zunehmende Selbststandigkeit bei den Vorarbeiten
o Gliederung
. sprachliche Angemessenheit
. Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien
o adressatenbezogene Présentation, angemessene Korpersprache
. Teamfahigkeit
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3. Protokolle
o sachliche Richtigkeit
. Gliederung
. formale Korrektheit

4, Portfolios und Heftflihrung
. fachliche Richtigkeit
. Einbezug metareflexiver Anteile
° Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung
o Selbststandigkeit
. Ideenreichtum
° sprachliche Angemessenheit
° formale Gestaltung, Layout

5. Projektarbeit
. fachliche Qualitat
o Methoden- und Présentationskompetenz
° sprachliche Angemessenheit
o Ideenreichtum
o Selbststandigkeit
. Planungs- und Organisationskompetenz
. Teamfahigkeit

6. schriftliche Ubungen (max. 45 Min.)
. fachliche Richtigkeit
. sprachlich-formale Korrektheit

Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.
Intervalle

Die Ruckmeldungen erfolgen mindestens einmal pro Quartal, in der Regel gegen Ende
des Quartals. Zu umfangreicheren Arbeiten im Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z.B.
Referate, Portfolio bzw. Heftfihrung) erfolgt eine zeitnahe Leistungsrickmeldung.
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Formen

Als Grundlage fir die individuelle Lernberatung dient bei Klassenarbeiten ein ausge-
fulltes Bewertungsraster und/oder ein Bewertungskommentar.

In Bezug auf die Sonstige Mitarbeit erfolgt eine Leistungsrickmeldung in einem kurzen
individuellen Gesprach, in dem Starken und Schwachen aufgezeigt werden.

Beratung

Grundsatzlich besteht die Moglichkeit zur Lernberatung an verschiedenen Sprechtagen
sowie bei individuellen Terminen mit den Fachlehrerinnen und Fachlehrern.

Bei Bedarf und bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die Lehrkraft dem Schiler
bzw. der Schulerin (sowie den Erziehungsberechtigten) spezielle Beratungstermine an.
Zentrale Inhalte der Beratungsgespréche werden dokumentiert. Zudem werden die
Lernhinweise und die Unterstiitzungsangebote der Lehrkraft schriftlich festgehalten.

WAS? WER? WANN bzw. BIS
WANN?

Festlegen der Gewichtung | Fachkonferenz Erste Fachkonferenz-

von Leistungen im Bereich sit-zung im kommen-

der sonstigen Mitarbeit den Schuljahr

Ausweisen von Fehler- Lehrkréafte, Schilerinnen | regelmaRig

schwerpunkten und Starken |und Schiler
bei der Korrektur von Klas-
senarbeiten nebst Hinweisen
fur eine jeweils angemes-
sene Form der Berichtigung

parallel zu schreibende Lehrkréfte dieser Jahr- letzte Klassenarbeit im
Klassenarbeit in den Jahr- gangsstufen, Schiilerin- zweiten Halbjahr
gangsstufen 5 und 7 nen und Schiiler
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4.2 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz hat sich fur die gesamte Sekundarstufe | fir das Lehrwerk Deutsch-
buch aus dem Cornelsen-Verlag entschieden.

Um die Anschaffungskosten fur die Schilerinnen und Schiler gering zu halten, kann
auch auf die Bibliothek zurlickgegriffen werden. Hier liegen etliche literarische Werke
im Klassensatz vor. (Die Liste liegt allen Fachlehrer/innen vor und kann beim Fach-
vorsitz eingeholt werden.)

IM LEHRPLANNAVIGATOR:

Vgl. die zugelassenen Lernmittel fir Deutsch im Verzeichnis der zugelassenen Lern-
mittel: Gymnasium Sekundarstufe | (entspricht den Kernlehrpl&nen - verkirzter Bil-
dungsgang):

https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Unterricht/Lernmittel/Gymna-
siumG8/index.html
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5 Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergreifenden

Fragen

Aufgrund der unterschiedlichen Anforderungen, vor die Schilerinnen und Schuler
durch verschiedene Féacher gestellt werden, hat sich die Fachgruppe vorgenommen,
durch einen Dialog mit Kollegen der anderen Facher zu einer Abstimmung im Hinblick

auf grundlegende Kriterien zur Bewertung von Schilerprodukten zu gelangen.

MalRnahmen im Bereich der lerngruppenibergreifenden Sicherung der Bewer-

tungsqualitat

WAS?

WER?

WANN bzw.
BIS WANN?

Gesprach mit Fachkon-
ferenzen der anderen
Facher in Bezug auf
Kriterien fir Portfolio
und Referat

Fachkonferenz, Fachvor-
sitzende aller Facher

am Schuljahresende

Bedarfsanalyse in Be-
zug auf die Einfihrung
eines facheribergrei-

fenden Methodenkon-
zepts

Fachkonferenz, Fachvor-
sitzende aller Facher

am Schuljahresende

Vereinbarungen tber
Umfang und formale
Gestaltung von Fachar-
beiten

Fachkonferenz, Fachvor-
sitzende aller Facher

am Schuljahresende
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6 Qualitatssicherung und Evaluation

Die unterrichtliche Qualitat soll gesichert werden, indem auf Grundlage von systema-
tisch gewonnenen Informationen Uber die Ergebnisse und Prozesse im Deutschunter-
richt geeignete Malinahmen zur Unterrichtsentwicklung, zur Unterstiitzung sowie zur
individuellen Férderung aller Schilerinnen und Schiler erarbeitet und umgesetzt wer-
den. Die Informationen werden gewonnen durch das gemeinsame Besprechen der
Ergebnisse der Lernstandserhebungen, eigener parallel gestellter Klassenarbeiten in-
nerhalb eines Jahrgangs sowie nach Mdglichkeit und Bedarf kollegialer Unterrichts-
hospitationen. Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach
Deutsch unterrichtenden Lehrkraften ermdéglicht, um fachliches Wissen zu aktualisie-
ren und padagogische und didaktische Handlungskompetenzen zu vertiefen. Dabei
nehmen mindestens zwei Lehrkréfte an den entsprechenden Veranstaltungen teil und
bringen die gewonnenen Erkenntnisse in die gemeinsame Arbeit der Fachschaft
Deutsch ein.

Malnahmen im Bereich der Qualitatssicherung und Evaluation

WAS? WER? WANN bzw.

BIS WANN?
Sitzung zu Konsequenzen Fachgruppen Deutsch nach den Sommer-
fur Unterricht, Methodik ferien
und Organisation aus den
Lernstandserhebungen
Kollegiale Unterrichtshos- Fachlehrkrafte nach Moéglichkeit und
pitationen Bedarf
Aktualisierung des Fachgruppe Deutsch je nach Fachkonfe-
schulinternen Curricu- renz-beschluss
lums
Teambesprechung in den Lehrkrafte innerhalb Schuljahresbeginn
Jahrgangsstufen — Aus- eines Jahrgangs
wertung des Lernfort-
schritts und Absprachen

Evaluation des schulinternen Curriculums

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Grof3e dar, sondern ist als ,lebendes
Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um
ggf. Modifikationen vornehmen zu konnen. Die Fachkonferenz (als professionelle
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Lerngemeinschaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur
Qualitatssicherung des Faches bei.

Eine Evaluation erfolgt jahrlich. In den Dienstbesprechungen der Fachgruppe zu Schul-
jahresbeginn werden die Erfahrungen des vorangehenden Schuljahres ausgewertet
und diskutiert sowie eventuell notwendige Konsequenzen formuliert.
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